أ.م.ذ. ميسون علي جواد النميمي 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
عرض تطبيقي 


ينا 


الأنيعاة الساصق الدكوو 


ميسون علي جواد التميمي 


الطبعة الأولى 
05م - 1436ه 


حت حر 
الرضوار 


دار الرضوإن للنشر والتوريع - عمان 


للنشر والتوزيع 
رقم التصنيف: 371.3 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ا.م.د.ميسون علي جواد التميمي 


الواصفات: اساليب التدريس 'قواعد اللغة/اللغة العربية 


رقم الإيداع لدى دائرة المكتبة الوطنية (2014/6/2534 ) 


ردمك 978-9957-76-356-5 151311 


المملكة الأردنية الهاشمية 
عمان - الأردن - العبدلي - شارع الملك حسين 
قرب وزارة المالية - مجمع الرضوان التجاري - رقم 118 
هاتف 4611169 6 962+ هاتف 4616436 6 962+ فاكس 4616435 6 962+ 
ص :ب 926141 عمان 11190 الأردن 


».72100 © تند اكلع:1.تدع :لتقصد-1 
امع .ندع كنا طن مرصسح011ع:1. 1715317 


جمي الحقوق محفوظة لتناشر لا يسمح بإعادة إصدارهذا الكتاب أو أي جزء منه أو تخزينه 
في نطاق استعادة المعلومات أو نقله باي شكل من الأشكال دون إذن خطي من الناشر. 
الهلويزة أوبوأنام هاما 8م51 .لمع نلهممه؟ وذا بزهج يامحط وذظا أن امهم ولا _لوممهومم عتطونتع الم 
كوطلةةاطنم هذا أت 168 6515م ومأأل كولمم أنيه ذاه 56855 بزانة لزطا عه كة؟ نزمه ذا كملالوقوهم! ,60 


الإهداء 
إلى 


من زحلوا عني مت دوت 9ذأع وتركوا في قلبي غصة الزقاء أخوتي 

الشهداء (حسن . وعمان . وشاكر) 
6و 0-0-0 5 5 و 0 

عو اخلقى وكلة ولوك كلق يورو ووو رهد مدير بوي الشضهية سحمد 
الواتدى المغفوو له . وفاءا واخلرصا 
والدتي الحنونة الصابرة المحتسبة. حبا وحنانا 
زفيق دربي الزوج العزيز الغالي الذي تحمل وصبر فاحتسب وشجع 
ثموتي فؤادي وريحانتي في الدنيا 
حسن . وفاطمة 


الفصل الاول 


النحو والقواعد النحوية 


مفهوم النحو لغة واصطلاحا او م ا ب 
علاقة النحو بالقواعد والاعراب ااا 


دور النحو ة تنمية النهفكير. عع ياه عق مده جوع جوع عي ع نز عع اع لهاع حي و ع ندع عر او عله 
هوامش الفصل الأول ا 200 


الفهرس 


تكوين المفاهيم واوا لوال وال مط م لو ا ال ا ا ا م ان وا 49 
طبيعة تعلم المفهوم ب اماد او خا و ام وا د عو مادو انو لام عو م 20 3 
طريقة مقترحة لتعليم المفاهيم اظانح ااال افعو سقو الماك ةدم ل 5 
مكونات المفهوم ماقا او با الخال اما واااو 1_0 
انواع المفاهيم ا الا مم لا ال ال 600 
تدريس المفاهيم بالمطااا اما اللو الكل مطاف الفا ناوخالا االو 62 
اساليب تدريس المفاهيم النحوية 000 000 
الاستدلال على تعلم المفاهيم 00 
نماذج لاكتساب المفاهيم النحوية لاوط تسن ول لمارا اس امو 1 
دروس نموذجية لاني وطاق ومسو امال داق اماس واتخاحت ماما قرا لمر ملو 100 
هوامش الفصل الثانى كني تسم اوسخاوممسالوو ف مار ا 120 
الفصل الثالث 
صعوية النحو 
مقدمة ماو ل وا اماما الولو ما او وق حا جه م07 12:9 
صعوبة النحو اموا ا و ا م ور اطسو ا و ا قم ال ا ا م :12:91 
مشكلات تدريس النحو مم واف ل ام ل الوا ال وا وو ا 4ق الب و 1/7 
ضعف المتعلمين 2 النحو ما اه او مساحو ال ال ل ل مف عامس اد ل ا 9916 13 
اساليب العلاج المقترحة انط اناا مط لطا و00 
محاولات تيسير النحو | 
هوامش الفصل الثالث و خط اخواااا 10601 
58 


مكحتي لسان الغرب 15..7 115313 . لنايايايارا 


الفهرس 


الفصل الرابع 
مداخل تدريس النحو 
مقدمة ممع سا انا من شو الفا ماطس واف ل قا اسقط تاطا البمام اع الوا ماس لم16 
المدخل الصريح # تدريس النحو مولس ساو 6 
طريقة تدريس النحو عند ابن خلدون معاط شوو دن وا ماقو اوفع مق ومو 41 1173 
التطبيقات النحوية مماتسحوق ال ةا أمننة اتمفاس وااو 1 
المدخل الضمني # تدريس النحو ما اماس طوو اوقا مامد جامد واوا 4ك 1 
دروس نموذجية السام 1 اق الما متكا الو 110 
اسس درس النحو مق ولاو لوال ووه ول او ولو الا او ال وا وا ا ا 3 199 
توجيهات عامة 4 تدريس القواعد النحوية 199 
هوامش الفصل الرابع امم اك امل الملا ار فاه الماك ووه ا الا واوا 20021 
الفصل الخامس 


مقدمة لمنافة لاطنب اوتاب اكسدو و سونط واوا 200 

استراتيجيات وطرائق حديثة 4 تدريس النحو 1 1 0 00000 

درس تموذجى 211011111710100 

هوامش الفصل الخامس 2011710 
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مكتبيس لسان العغرب 5.5 31135 115 . بلاياياباا 


الفهرس 


الفصل السادس 


اختبارات 4 النحو 


معهد اعداد المعلمات اماي او امسا لس ادق السمقة لع مس م 241 722 246 


الثاني: اختبار اكتساب مفاهيم النحو للصف الثالث 


ففريخ :عد اذ الطلينات زد 000 00 
الثالث: اختبار المفاهيم للصف الاول المتوسط ئ00 000000000 
الرابع: الاختبار التحصيلي لطلبة الجامعة 1 اا 
الاختبار التحصيلي لطالبات الصف الثالث معهد اعداد المعلمات 2 
هوامكن الفصل النادسن ا 1 ذ[1[ذ[ز[ز[ز[ز[ز[ذز [ [ ز[ز[ [ز ز[ز [ [ 1 000 

الفصل السايع 
دراسات علمية 2 النحو. 
[1. دراسة جثري وبالدوين :(1970) ه1 82105 غصهة عتتطادس0) ا 20 
2 دراسة صفدي (1989): البو وام وم ا سوم م2 
3.دراسة أبو أصفر (1990): 000100 ص2 
4. دراسة المزوري (2001): 20 
5. دراسة التميمي 2005 ماف باساسااحس الخ سام نط اا ل 298 
6 دراسة الغريباوي (2007) اما سام مامأ تووم اماو اط و 1د 301 
هوامكن الفضل الشايع اا 
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مكدصى لكان العرك 71 .115315315 . بلايايايانا 


المقدمة 
بسم الله الرحمن الرحيم 

المقدمة 
الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام على محمد معلم البشرية وهادي 
الامة وعلى آله الطيبين الطاهرين واصحابه الغر المنتجبين ومن اهتدى بهديهم الى 

يوم الدين . 

فان لقعو الأغمية العصيرض ذاتدستطوكة اللفة :وا القرا فس التسر و حي 
علي استعمال اللغة استعمالا صحيحا ب الحديث والقراءة والكتابة» فهي وسيلة 
لعصمة اللسان من الوقوع # الزلل» والقلم من الوقوع ‏ الخطء ولما كان تعلم 
المفاهيم يعد محوراً رئيساً ‏ المباحث التعليمية عامة» ولما كانت تشكل اليكل 
المعرك لتلك المباحث فقد أصبحت كذلك بالنسبة للمفاهيم النحوية» لأن لبا 
أهمية ومكانة 4# دراسة البنية المعرفية»وهذا يقتضي الاهتمام بالمفاهيم النحوية 
لما لبا من أهمية# الدرس النحوي من حيث تنمية العقل وإقداره على تمييز 
الصحيح من الأساليب وإدراك الفروق الدقيقة بينهاء وتحليل التراكيب اللفوية 

وتقاجا فقا مجيجا خا وذ شوافن اللقة :.. 
فالمفاهيم النحوية تعد محورا أساسياً لفهم النحو واستيعابه» ولا يمكن 
للمتعلم الذي لم يستوعب المفاهيم النحوية أن يكون كلامه سليمًا وعباراته 
واضحة وأفكاره محددة» لأن سلامة العبارة تتوقف علي اكتساب المتعلم 
المفاهيم واستيعابه لباء لذا فاكتساب المفاهيم النحوية أمر مهمء لأنها تساعد 

المتعلم على فهم النظام النحوي للغة واستيعابه. 
ولكن هناك فصور # تعلم المتعلمين للنحو وما يؤكد وجود هذا القصور 
ما"توضلك اليه نتاكج يفن الدرامنات(المبينة 3 منن هذا 'الكتاب) وانطلافا من 
المسلمات التربوية التي تقول إن نجاح التعليم يرتبط إلى حد كبير بنجاح الطريقة: 
اذ[ الظريقة الشسد ةضيتط يع أن عا كمرا من اوه امور بك لتنامع 


11 
كيس لسان العرب كرةء .ظ" ذكاة 5 | . بنابناينا 


المقدمهة 


وضعف المتعلمين » وصعوبة الكتاب المدرسي وغير ذلك من مشكلات التعليم؛ 
لذا تتضح الحاجة الملحة الى وضع هذا الكتاب محاولة متواضعة لمساعدة العاملين 
والمتعلمين ب ميدان تدريس النحو حاولت فيه قدر الامكان تزويدهم باحدث 
المعلومات والخبرات مفيدة من الفرصة التي اتاحها لي عملي وخبرتي ‏ مجال 
اللغة العربية وطرائق تدريسها . 

وقد ضم الكتاب بين دفتيه سبعة فصول» هي : 

الفصل الاول : يتضمن, النحو والقواعد النحوية» نشأة النحو»مفهوم النحو 
لغة واصطلاحاء النحو والقواعد» النحو والاعراب, الغاية من وضع النحو»ء اهداف 
تدريس النحوء اهمية تدريس القواعد النحوية»اسس تدريس القواعد النحوية» 
دور النحو + تنمية التفكير . 

اما الفصل الثاني :يتضمن المفاهيم النحوية» تعريف المفاهيم لفة 
واصطلاحاء تعريف المفاهيم النحوية»اهميةالمفاهيمء اهميةالمفاهيم 
النحوية:» تكوين المفاهيم» طبيعة تعلم المفهوم » طريقة مقترحة لتعلم المفهوم, 
مكونات المفهوم؛ انواع المفاهيم» تدريس المفاهيم» اساليب تدريس المفاهيم 
النحوية» الاستدلال على تعلم المفاهيم» نماذج لاكتساب المفاهيم النحوية» 
ودروس نمودجية. 

أما الفصل الثالث: يتضمن صعوبة النحو.» مشكلات تدريس النحو» ضعف 
المتعلمين 4# النحوء ».ساليب العلاج المقترحة» محاولات تيسير النحو. 

اما الفصل الرابع: يتضمن الاتجاهات التربوية 4 تدريس النحوء مداخل 
تدريس النحوء المدخل الصريح # تدريس النحوء. طريقة تدريس النحو عند ابن 
خلدونء التطبيقات النحوية» المدخل الضمني © تدريس النحوء ودروس 
نموذجية.» اسس درس النحوء توجيهات عامة 3 تدريس القواعد النحوية. 

اما الفصل الخامس: يتضمن اتجاهات حديثة 4 تدريس النحوء 


استراتيجيات وطرائق حديثة ب تدريس النحو»؛ ودرس نموذجي. 
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مكيب لسان الغعرب كلمع .قا" قحاة 5 ]| . بلابياينا 


المقدمة 

الفصل السادس: يتضمن اختبارات 4 النحو» اختبارات تحصيلية 3 
النحوء اختبارات اكتساب المفاهيم النحوية. 

اما الفصل السايع: يتضمن دراسات علمية 2# النحو. 

وي الختام اقدم الشكر والامتنان والعرفان بالجميل للمربي الفاضل 
الاستاذ الدكتور حسن علي العزاوي لتفضله بقراءة فصول هذا الكتاب وابداء 
الملاحظات العلمية السديدة التي اخرجته بهذه الصورة فجزاه الله افضل الجزاء. 

واخيرا ارجو من الله العلي العظيم ان اكون قد وفقت من تحقيق البدف من 
مسب الك كاب وك امتساة جنان لمحل السحرلا يسحهل ان هكد 
الكوان وو لكيدا ل لله وتكسوى ان اليفه فحن الله وا كحرف قيسة دق 
عنديء اتحمله واعترف به وآخر دعوانا ان الحمد لله رب العالمين. 


الاستاذ المساعد الدكتورة 
ميسون علي جواد 
العراق/ بغداد 


15 
مكنبين لان العرب 11513157 . برايايايايا 


الفصل الأول 
النحو والقواعد النحوية 


تب لسان العرب تلمع . ط ققاة 15 . لنايناينا 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 
الفصل الاول 
النحو والقواعد النحوية 


طَا ص 

ان الحرص على اللغة العربية وسلامتها والعناية بصحة أساليبها واجبٌ دينيٌ 
وضعه العرب نصب أعينهم وآولوه اهتمامهم ورعايتهم؛ وان تنبيه المخطئ فيها 
ضرورة لا غنى عنها بأية حال من الآحوال» بينما يعد التغاضي عنه تقصيرا او 

ونتيجة لذلك ارتفعت منزلة اللغة العربية الفصحى # عيون أصحابها وبدؤوا 
يخافون عليها من التحريف والتغيير» واخدوا يبذلون الجهود ‏ سبيل إحصاء 
الظواهر الموجودة # اللغة المثالية وضبطها بقواعد واصول؛ ولحي لا تضيع اللغة 
العربية التي هي عماد القومية العربية ورمز وجود العرب الذين نزل بلغتهم القرآن 
الكريم الذي رفع من منزلة اللغة العربية وقَوَّى القومية العربية وبعث فيها العزة 
والكرامة التي يجب أن يُحَافْظ عليها بالمحافظة على اللغة من الإنحلال # لغات 
القوميات الأخرى» وقد جاهد الرسول "صلى الله عليه وآله وسلم' وثابر 4# حماية 
العربية وشجع على التعاطي السليم من أساليبها وقد نص الأنباري عن قوله صلى 
الله عليه وآله وسلم: اعربوا الكلام كي تعربوا القرآن'": وما حدّث به عليه 
الصلاة والسلام: رحم اللّه امرأ” اصلح من لسانه©. 244/1 وعلى الرغم من تلك 
الأهمية التي تحظى بها اللغة العربية غمن الطبيعي ان يكون اهتمام الدارسين 
قتديها وسويكا بق درابية قواعن العرية خسوا ومعرقاء ذلك ان اللقة العرسة قد 


(1) أخرجه جلال الدين السيوطي 2# الجامع الصغير من حديث البشير النذيرء ج /1 ص 
3 ووعلاء الدين المتقي البندي 4 كنز العمال # سنن الأقوال والأفعال؛جح/1 ص607. 
(2) أخرجه علاء الدين المتقي البندي ‏ كنز العمال 4# سنن الأقوال والأفعال ج37 ص 352. 
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يحتنيس لسان الغعرب 7 .5" 55 3 5] | . يلابنابا 


تماذج حديته لتدريس المفاهيم النحوية 


نالت بنحوها وصرفها وبيانئها ومعانيها من اهتمام الدارسين عبر القرون ما لم تنله 
أيه لقلابيف اتعالم» وزالف لكنيا 21 اليس لقة الشريل العووك وان كان دوي التجو 
اذلف يتوق أقراقه الآن دراميقه قفين :القلم على إدراك مفاسه الضاق وقيوها 
يسمع » اويقراًٌ او يكتب:؛ او يتحدث به فهما صحيحا تستقيم معه المفاهيم 
وتتضح به المعاني والأفكار لدى الممستمع اوالقارئ أو المتحدث» فهو العمود 
الفقري للغة العربية وقانونها وآداة تقويمها ».وهذا يعني ان معرفة النحو وإتقان اللغة 
العربية شرط رئيس لمن يدرس الشريعة والقول 4# تأويل آيات الذكر الحكيم 
والمعروف لمن يفسر القرآن ان يكون ملما بالإعراب لآن المعنى يتغير ويختلف 
بالخفلاف الأعراب. 


مس نه دده 
بعد انتشار الإسلام واتساع رقعة الدولة الإسلامية بالفتوحات» ظهرت 
عوافل خشاك اللفة العرمية وكه الالسةة وصبرب ان التاككةومين العاهة مخ 
الناس والفصحاء من العربء فانتبه له رجال الدولة فأخذوا يبفون الصلاح 
والإصلاح والسلامة؛ وقد جعلوا القرآن نصب اعينهم لصيانته وحفظه من 
التحريف وهم واثقون من قوله تعالى: 32 إِنَاححْنُتَرَّلَنَاألذكرَ وَإِنَا آَُحَفِظُونَ : (الحجر 
/): فاختلط العرب 4# هذه الأمصار المفتوحة بغيرهم من الأجناس والقوميات 
ولاسيما ذ البصرة الواقعة على طريق التجارة بين بلاد العرب من جهة؛ والبند 
والصريق وملا كاومى عرق جنهنة الخرى» طتهمدكت الأنسع والشخاطيه واككا حت ذه 
الأقوام الى تعلم لغة الدين العظيم لكي تستطيع قراءة كتابه الكريم الذي لا 
تتم الصلاة الا بتلاوة بعض آياته» ولا يستطيعون معرفة اركان دينهم واصوله وما 
حلل وحرم وما أمر ونهي عنه الا بقراءته قراءة تفهم وتعمق # الفاظه وعباراته 
وكالآلقياء هذا الاخماكط اسفيدف مبلامة اللفة العرنية مما حدا معطن الأنسة ان 
أن تنحرف عن سليقة العربي وفطرته» يقول الزبيدي: ( ولم تزل العرب بالأمصار 
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حيبي لشان العرن ترم .ظ "| كحاة 5]] . بفايناينا 


الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 


تنطق على سجيتها ب صدر اسلامهاء وماضي جاهليتها حتى أظهر اللّه الإسلام 
على سائر الآديان فدخل الناس فيه افواجاء وأقبلوا عليه أرسالاء واجتمعت فيه 
الألسنة المتفرقة» واللغات المختلفة» فنشأً الفساد 2 العربية). 1/2 

وَقم,خكاقت الخطوة الأون هن انحل 'سلاسة اللفة الدونية وحتكليا يخطوها 
الرسول "صلى اللّه عليه وآله وسلم'؛ وقد اشار ابن جني بقوله: رووا ان النبي صلى 
الله عليه وآله وسلم سمع رجلا يلحن # كلامه فقال: ارشدوا اخاكم فانه قد 
0 3 وهذا يعني ان الرجل خالف المألوف من كلام العرب وقد تاه عن 
مزاذه فهو مشاحة ان الرشاد. 

وقد لاحظ المسلمون من حكام وعلماء انحراف الألسن ففكروا 4 وضع 
علامات تعصم السنة العرب من الخطأ وتبعد غير العربي عن اللحن ب كتاب 
اللّهء فكانت اول خطوتين 2# صيانة الكتاب العزيز هما نقط الإعراب الذي عد 
بداية التفكير النحوي»؛ ونقط الإعجام»؛ وقد كانتا من مراحل الدراسات 
القرآنية بعد مرحلتي جمع القرآن الكريم وتوحيد نصه:» وتلاوته وتفسيره» وقد 
انبرى الى نقط الإعراب ابو الأسود الدؤلي ت/69ه»ء وهو ان يبتدع طريقة نقط 
المصحف وقد كان ذلك بمساعدة كاتب نبيه متيقظ كان يتابع حركة شفتي 
ابي الأسود 2# أثناء قراءاته آيات القرآن الكريم ويضع العلامات كما علمه ابو 
الآسود بقوله: ( اذا رأيتني قد فتحت فمي بالحرف فانقط نقطة على اعلاه» واذا 
ضممت فمي فانقط نقطة بين يدي الحرف» واذا كسرت فمي فاجعل النقطة 
تسم السدرقة فا انست :قينا من كلك عق هاجماة النقطة تقطكين ) فا يهن اح 
الأسود يقرأ والكاتب ينقط حتى اتما نقط المصحفء وهذا ما سمي فيما بعد ب ( 
نقط ابي الأسود ) او( نقط الإعراب )؛ ثم تتابعت الجهود بعد ذلك. 160/4 


(1) اخرجه الامام الحاكم # المستدرك:ج/2 ص 439. 
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مكتييس لسان العغرب 5.7" 1153153 . بالايايايارا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


أن دور ابي الأسود يعد الإصلاح الأول ة درب السلامة اذ قد اوجد 
الكركات بوسياطة العقيظه 'وف :كان العريى يقرا العزان الكريم سداد : 
لكن بعد الإختلاط بالأعاجم هددت سلامة العربية وقد كان الأعجمي لايميز 
بين القاء والقاءة وين السام والساءتو غيرها من الشروقت الكرقنانهة دا الريعة :ذا 
فقد جمع نصر بن عاصم الليثي الحروف العريية واحصاها وصنفها الى مجموعات 
متشابهة وميز بينها بالنقاط ايضا فوضعها افرادا وازواجاً وخالف اماكنها 
فوضع بعضها فوق الحروف وبعضها الآخر تحتهاء وكان هذا الترتيب بداية 
الترتيب الألفبائي. 

وقد اختلفت الروايات أ أول من وضع ابوابا من النحو او تحدث فيه ولكن 
بيطا الختافنى كانه اعدو حل :14131 الود ديعب الراق بايقان من الامنام كلق 88 
قد مكل ابو الأسود:يومنا شن الذي فت له الطريق الى وضع غلم النجو ففان: 
( تلقيته من الإمام علي بن ابي طالب (89*) 13/5 ويذكر الأنباري قصة وضع 
التحو كيمول »3 ول من وقيم طلم النرمة واس قواه كه الإناء على راضف )م انلخد 
عنه ابو الأسود الدؤليء يقول ابو الأسود: دخلت على امير المؤمنين علي بن ابي 
طالب(2نة) فوجدت 4# يده رقعة فقلت: ما هذه يا امير المؤمنين ؟ فقال اني تأملت 
مكلذ | تحرف فوجوعه سيق نيعا لفلة هذه تحوراء: د الأ عا عط شاروت افع 
شيئًا يرجعون اليه ويعتمدون عليه» ثم القى الي الرفعة وفيها مكتوب: الكلام 
كله اسم وفمل :يعرف هالامة با اننا هن الى برالقمل نا أده 
والحرف ما افاد معنى» وقال لي: أنحٌ هذا النحوء واضف اليه ما وقع اليكء قال: 
ثم وضعت بابي العطف والنعت» ثم بابي التعجب والإستفهام الى أن وصلت الى باب 
انْ واخواتها ما خلا . لكن . فلما عرضتها وضعت بابا من ابواب النحو عرضته 
عليه الى ان حصلت ما فيه الكفاية قال: ما احسنّ هذا النحوّ الذي قد نحوت ! 
فلذلك سمي النحو). 7/6 


20 


مكدى لكان العرن 1153157 . ااا مايالا 


الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 


وهناك روايات كثيرة حول وضع ابي الأسود لأبواب النحو منها ما ذكره 
الرازي ت/322ه من أن الأصمعي حدّثناء قال: سمعت ابا عمر بن العلاء يقول: 
جاء اعرابي الى الإمام علي (اققة)فقال: ( السلام عليك يا أمير المؤمنين». كيف 
تقرأ هذه الحروف 5 لايأككله الا الخاطون» ككلنا والله يخطوء قال فتبسم امير 
المؤمنين (82) وقال: يا أعرابي( لايأكله الا الخاطئون»: قال: صدقت والله يا 
امير المؤمنين» ما كان اللّه ليظلم عباده؛ ثم التفت امير المؤمنين(الققة) الى ابي 
الأسود الدؤلي فقال: ان الأعاجم قد دخلت # الدين كافة»؛ فضع للناس شيئًا 
يستدلون به على صلاح السنتهم» ورسم لهم الرفع والنصب والخفض 72-71/7 
لذلك فقد وضع باب الفاعل والمفعول به بعد سماعه قراءة قوله تعالى: :2 لاي له إل 
0 (الحاقة/37) ووضع باب العطف عند سماعه قراءة قوله تعالى: أن 

نم من شرك 2 سُولَهُ *» (التوبة/3) بكسر اللام والباء؛ ووضع بابي 
ل سماعه قول ابنته: ( يا ابت» ما اشد الحر ؟) وهي تريد 
التعجب ... الخ» وهذا لايعني أنه وضع ابوابا كاملة وانما يعني أنه تكلم عليه 
بيعض ما عنده. 

ولا كانت الأذن .العرسية الأميلة المرهفة تسر من اللعدن وكتتتيدئنة لذلك 
كان غير مستساغ وتشمئز منه النفوس وتتفر منه الأسماع» ولو كان عكس 
ذلك لمرٌ بسلام ولما شنُخص اول لحن» والذي كما قيل ان اول لحن سسمع بالبادية 
كان ( هذه عصاتي ) والصواب ( عصاي ) واول لحن سُمع 4# العراق كان(حيًا 
على الفلاح) والصواب( حي على الفلاح) بالفتح. 219/8 ولبذا كانت الحاجة الى 
وضع قواعد تعصم الألسنة والأقلام من الأنحراف ضرورية جدا وقد بدأت كما 
ذكرنا ي زمن الإمام علي (قث: )؛ اذ إنه اول من وضع اللبنات الأولى لمادة النحو 
العربي» ثم لقنها الى ابي الأسود الدؤلي وكان ملازما له» يستمع اليه ويأخذ عنه 
العربية» وقد اخذت الفكرة 2# الإصلاح هذه طريقها ابتداءً من الإمام علي (85ة) 


وابي الأسود ومن جاء بعده من العلماء حنصر بن عاصم» ويحيى بن عمر» وابي 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


عمر بن العلاء» والخليل بن احمد الفراهيدي» وغيرهم من الذين اوقفوا ايامهم 
لبذه اللغة» ونذروا نفوسهم وعقولبم لخدمتهاء وتحملوا من اجلها الصعاب» 
فجالوا 2# البوادي» وشدوا الرحال» وسهروا الليالي الطوال» ينظرون ويتأملون» 
يحللون ويقيسون» حتى فتح اللّه عليهم ما فتح»: فاثمرت جهودهم» فكان النحو 
العربي. 

يقول ابن خلدون: ( لما جاء الإسلام وفارقوا ( أي المسلمون ) الحجاز لطلب 
الملك الذي كان 2# الأمم والدول» وخالطوا العجم» تغيرت تلك الملكة بما ألقي 
اليهسا من المخالفات للمستغريين والسمع ابو الملكات اللسانية ففسدت يمنا 
ألقي اليها مما يغايرهاء لجنوحها اليه باعتبار السمع؛ وخشي اهل العلوم منهم أن 
تفسد تلك الملكة رأساء ويطول العهد بهاء فينغلق القرآن والحديث على المفهوم: 
فاستبطوا من مجاري كلامهم قوانين لتلك الملكة مطردة شبه الكليات 
والقواعد يقيسون عليها سائر انواع الكلام» ويلحقون الأشباه بالأشباه» مثل» ان 
الفاعل مرفوع؛ والمفعول منصوب,. والمبتداً مرفوع؛ ثم رأوا تغير الدلالة بتغير 
جرتكات هنذة المكزي ها مبطاجز | تعلق :تسميكقةه اماما وقشمية لوجي لاذللف 
التفيزغاملا وامكال ذلك :وشبارف كلها اصسطلاحات حامتة بهم + ففيدوها 
بالكتاب وجعلوها صناعة لبا مخصوصة؛ واصطلحوا على تسميتها بعلم النحوء 
واول من كتب فيها ابو الأسود الدؤلي من بني كنانة» ويقال باشارة من الإمام 
علي (الكة ) الى أن انتهت الى الخليل بن احمد الفراهيدي ايام الرشيد؛ فهذب 
التسجاعة وحكيل :إنوا وان تواكو ما عنه سسيرية كول قا ينا وامسك ريق 
ادلتها وشواهدهاء ووضع فيها كتابه المشهورء الذي صار اماماً لكل ما كتب 
فيها من بعده ).546/9 
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كني لسان الغرت 1153157 . ااا مايالا 


الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 
هسه 5ه 5 سساسك سر - 
كه كص 


اللفة سيق من السو دمطن إن القجو سام ف مودلة مكاتفرة نين اللقة وق 
كان العرب قديما يتكلمون على سجيتهم الا ان خوفهم على قراءة القران (كما 
بيناه سابقا) هو الذي دفع بهم الى وضع قواعد ومعايير يضبطون بها كلامهم ؛ 
فقد نال النحو - من بين علوم اللغة العربية - اهتماما خاصا من علماء اللغة 
العربية» حتى عده بعضهم القلب النابض لبذه اللغة»وقد ادى هذا الاهتمام الى 
تعدة الداوسى التحوية هما ادق البظيون الكفيرينن الخلافات والتقسيبة الاراء 
بين النحويين # جوانب النحو المختلفة» ومنها مفهومه؛ لذا نظر النحو قديما بانه 
"العلم الذي يعرف به ضبط اواخر الكلمات:؛ ومعرفة حالتها اعرابا وبناء 
وتركيبا.اما المفهوم الحديث لعلم النحو فهو علم يبحث # التراكيب وما يرتبط 
بها من خواصءوانه يتناول العلاقات بين الكلمات ف الجملة وبين الجمل 2 
العبارة أي انه يبحث # الارتباط الداخلي بين الوحدات المكونة للجملة او العبارة 
وغير ذلك من وسائل لبا علاقة بنظم الكلام وتأليفه"! 302/10 وبين النظرة 
الضيقة والنظرة الواسعة للنحو نجد تعريفاته تعددت وتنوعت قديما وحديثا» 
ولذلك ينبغي تحديد المقصود بالنحو. 

والنحو هو عصمة اللسان من اللحنء او هو العلم الذي يبحث ## التراكيب 
ومن ثم يطلق عليه احيانا علم التراكيب: ويبحث النحو ك التراكيب من وجوه 
عدةء هي:الاختيار» والضم(او الموقعية)؛ وبيان العلاقات الداخلية بين وحدات 
التركيب والأغراب: ف اللقاض اللعرية. 

والنحو عند ابن خلدون هي من العلوم الالية التي ينبغي الا ينظر فيها الا من 
حيث هي وسيلة لغيرها ولا يوسع فيها الكلام ولا تفرع المسائل. 

ان النحو ضروري لايستغني عنه وهو من اسس الدراسة ب كل لغة؛ وكلما 
كات اللفة والسحة وتافيسة ودفيشة رزادض الساجسة الى راس ةفر ادها 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
واسسها ‏ شريطة ان نعني بالقواعد المهمة العملية التي يكثر ترديدها ب واقع 
كلامنا؛ لاسيما اننا نعيش 2# عامية بعيدة عن الفصحى » هي لغة التحدث 2 
البيت والشارع والمدرسة ونعايش ث وطننا العربي مستعربين لا يجيدون الفصحى 
ول العامية. 

اما الاحتجاج بان العرب ب جاهليتهم كانوا فصحاء وبلغاء من غير دراسة 
للنحو فذلك مرحعه الى انتشار الفصحى بينهم 4# البيت والمدرسة» ولادخيل من 
غير العرب بينهم»: فينشاً الطفل ب بيت يتكلم ابواه الفصيح ولا يستمع الا الى 
الفصيح 2# النادي والسوق...حتى اذا كبر وغشي المنديات الادبية استهواه مشهد 
الادباء ان ينحو نحوه من غير حاجة الى قواعد ضابطة» فلا بد من دراسة القواعد 
النحوية اذ هي تنمي اسسا دقيقة للمحاكاة» قائمة على ضوابطء ولا محاكاة 
صحيحة من غير ضوابطء ولابد من قواعد يرجع اليها حين الشك واللبس. 
22/1 
اتاد ١‏ الله . لأس 

جاء ل معجم مقاييس اللغة: ' النون والحاء كلمة تدل على قصد» ولذلك 
سمي نحو الكلام» لآنه يقصد أصول الكلام فيتكلم على حسب ما كان 
العرب تتكلم به ". 403/12 

و4 الصحاح: ( النحوّ ) القصد والطريق» يقال ( نَحَا نَحُوه )» أي قصد 
قَصْدهُ؛ ونحا بَصّره إليه أي صَّرّف» وبابهما عداء و( النَّحْوٌ) إعراب الكلام 


العربي.650/13 


لاد الاحطك -- لادد 
عرفه: 

ابن جني ت / 392 ه بأنه: ' انتحاء سمت كلام العرب 4# تعريفه من 
إعراب وغيره كالتشبيه» والجمع؛ والتكسيرء والإضاقة:» والنسب» 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 

والتركيب؛ وغير ذلك ليلحق من ليس من أهل اللغة العربية بأهلها 4 الفصاحة 
فينطق بها وان لم يكن منهم؛ وان شد بعضهم عنها رد به إليها ".34/14 

الأشموني ت/929ه بأنه: ' العلم المستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء 
كلام العرب الموصلة الى معرفة احكام أجزاته التي ائتلف منها " 5/15 

الزجاجي ت/ 340 ه بأنه: " علم قياسي ومعيار لأكثر العلوم لا يقبل إلا 
ببراهين وحجج ". 41/16 

ان تعريف ابن جني اهم تعريفات النحوء لانه جمع بين النحو والصرف 
معاء ودل على ان علم النحو وسيلة لغاية اعظم وهي خدمة اللغة العربية والحفاظ 
عليها .وذلك من خلال الاستعمال الوظيفي ذي المنفعة الملموسة للغة. 

وبناء على تلك النظرة الحديثة للنحو يعرف طليمات النحو بانه' علم يختص 
بضبط استخدام اللغة من حيث اعراب المفردات وبناؤها وصيغهاء وبنية الجملة 
وتركيبها : فهو وسيلة للصحة اللغوية وليس غاية بحد ذاته".379/17 


هد د د ١‏ دلا هد 
فحن كا سيضى الآدبيات التاق يطرق قبريش اللغة العربية خلطا بين عقويو 


م سك 
ذكر الدليمي وكامل ان ' النحو هو العلم الذي يبحث فيه عن احوال 
أواكن انكلم أغرايا ووتانبانا قراهة الله العرويحوى قدارة خاب تصيم لقواضن 
الشعو والححرق :والباقغة والاستواه والكفا نونكع فواهه اللعة العرمية فيه 
وترحف تكن الرومية غاى ضارنه فقيل قرانعن العو والصبر ف" تنه 
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تماذج حديثه لتدريس المفاهيم النحوية 


اما التميمي وباقر ذكرا ان " قوعد اللغة العربية تتكون من علم النحو 
الذي يهتم بدراسة العلاقة بين الكلمات داخل الجملة؛ وتحديد مواقعها وصلتها 
ببعضهاء وعلم الصرف الذي يهتم بدراسة التغيرات التي تطرأ على بنية الكلمة 
ذاتها ".39/19 

وذكر عطا ان " النحو العلم الذي يدرس العلاقات السياقية بين الكلمات 
بف الحيل»ويمنتفها كا مقناهيم سكل طاري | ننتمات ميتضيضية مكارو افا 
القاعدة فهي الشكل الذي ينظم مفاهيم بحيث نحوي معين وانواعها وحالاتها اذا 
نحوت: وشو لاستياتي الحرهورمة و فضي القوافسة اله متعسناة 
الحلقات» كل منها غاية ووسيلة ب الوقفت نفسه؛ وذلك من حيث دراسة 
التركيب والعلاقات التي تربط بين عناصر الجملة» وهذه العلاقات لاتتوقف على 
جائب الاعراب فقطء؛ وانما يتعدى ذلك بما بين معاني الكلمات من علاقات 
"268/20 

وذكرت التميمي ان النحو هو "مصطلحات محددة الدلالة تدل على معان 
معينة التي يبحث فيها عن أحوال أواخر الكلام إعرابا وبناء ترتبط فيما بينها 
مجموعة الحقائق والمعلومات المقدمة عنها مما يساعد على تعليمها للطلية وتجنيهم 
اللحن 4# الكلام وإدراك مقاصده من خلال فهمهم لما يسمعون أو يقرؤون أو 
يكتبون فهما صحيحا ". 31/21 

اما قواعد اللفة فهي مجموعة من القواعد النحوية والقوانين التي تنظم 
هندسة الجملة وما بين كلماتها من علاقات مترابطة ومتصلة ومجموعة من 
القواعد الصرفية التي تبحث فيما يطرأ على الكلمة من تغيرات # بنيتها. 


هناك خلط بين مفهومى النحو الاعراب وقد يعود السبب الى الاتجاه الذي 


غلب على الدرس النحوي منن نشأته وهودراسة احوال الكلم اعرابا وبناء» وقد 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 


ذكر الزجاجي :ان النحو يسمى اعراباء والاعراب يسمى نحوا سماعاء لان الغرض 
منهما واحد؛ وقد يكون السبب 4# هذا الخلط هو حاجة كل من المفهومين الى 
الاخر»فالنحو يهتم بدراسة تركيب الكلام: والتركيب والاعراب عمليتان 
متفتماة و اجداهما فرضع الكخري واذا له تفيه التنتى شين االحتيل ان للا خصيسة 
الأشراب: 

يتضح مما سبق ان مفهوم النحو شهد تأرجحا بين المعنى الضيق الذي 
يقتصر على ضبط اواخر الكلمات. والمعنى الواسع الذي يهتم بتآليف 
الكلام » وبيان العلاقات بين الكلمات ث السياق» وماتؤديه من معان» ويمكن 
القول:ان سبب :هذا التارجح يرجع الى اختلاف المدارس النحوية:ومحاولة تحديد 
التواضد التحوية وفعلة التسوريعلوم اللقة العريية الأخرىءوقد يرج ع الى ان 
المفاهيم الثلاثة(النحو والقواعد والاغراب) تشكل سلسلة متضلة الحاقاث:. كل 
منها يعتمد على الاخرء ب سبيل دراسة التركيب ومعرقة الاأعلاقة التي تربط بين 
عتاهن الهياة 35752 


كسح ا اطاع 8ل | ا 

لم يكن الحفاظ على القرآن هو الغاية او الدافع الى التفكير .4 وضع 
قواعد واصول لحماية اللغة العريية وضبطها فحسبء وانما كانت هناك دوافع 

اخرى تضافرت على القيام بهذا العمل الجليل» منها: 
1) الدافع الديني: وهو الدافع الرئيس الذي ادى الى التفكير # وضع ما 
يسمى بعلم العربية على اختلاف فروعه وعلومه من أصواتء ولبجات؛ 
ومعجمات؛ وغريب» ونحوء وصرفء؛ فقد كانت خشية المسلمين على 
كتابهم ان يصيبه اللحن # قراءته او التصحيف 2# احرفه فيؤدي ذلك 
الى تحريف آياته وتغيير المفهوم منهاء وبذلك تتغير الأحكام المأخوذة 
منه والمبنية عليه ويصبح المفهوم من الآية كفراً وهو ايمان؛ او حراما 
وهو حلال» ولبذا انصرف هؤلاء العلماء الى بذل الجهود 4 جمع اللغة 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ورواية الأشعار والغريب وتصنيف هذه المادة اللغوية والإستفادة منها 2 
تفسير القرآن الكريم وضبط نصوصه وتصحيح قراءاته. 

2 الدافع الإجتماعي: وهذا مكمل للدافع الديني ومرتبط به. ان البيئات 
الأنمالاسة عامة كانت كنس بالقرسنيات النناقة وتقيسة الفتوسمات 
الإسلامية فقد دخلت اقوام الى بلاد المسلمين ذات لغات متعددة اكْرَتْ بذ 
السيكة العرف هاخقت تحرف عن اللفة الفتصيحى لع الخران الكرية: 
والعرب الفصحاءء فخشي علماء المسلمين على لغة القرآن من أن 
يصيبها التحريف نتيجة هذا الإختلاط ولكثرة الداخلين 2 الإسلام من 
الذين يؤدي بهم جهلهم باللغة الى الخطأ 4# قراءة القرآن فأخذوا يبذلون 
الجهود ب سبيل ضبط اللفة وابعاد اللحن والخلل وتصحيح 
السةةفيرهم وكاقث زرعية نذا جلي ف الإبراف ف لم العردية لك 
القرآن والدولة ليصلحوا بها امور دينهم وليستطيعوا مشاركة العرب 2 
ادارة شؤون الدولة اثرٌ كبير.# ان يعمل الجميع جاهدين على وضع هذه 
العلوم. 65-64/23 

لذا فقد كان البدف من وضع النحو كما تقول الرواية عن ابي الأسود 

الدؤلي: ( هؤلاء الموالي قد رغبوا # الإسلام» ودخلوا فيه؛ فصاروا لنا أخوة» فلو 
عملنا لبم الكلام ...) 22/24 


ده د هه أده 

أن تدوسن القواعن التحوية لسن غاية :واثما وسيلة لتحفيق اهداق اسمن 
مدن حفط هب 5ه القواعة وكرويويها + وسنت اكيراك 13 نوا عقاوق اللريوانة 
التعليميةولكن ما هذه الاهداف 5 وما اهداف تعليم النحو ك المرحلة الابتدائية 
والمتوسطة او الاعدادية 6 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 


ذكرت وزارة التربية 4 العراق ان اهداف تعليم النحو 4 المرحلة الابتدائية 


1. تمكين التلامذة من الكلام والكتابة والقراءة بلغة سليمة من غير 
عقا ]و كلت 
2 تمكين التلامذة من تمييز الخطأ ومعرفة اسبابه للعمل على تجنبه 2 
كلامهم. 
توزني الكاانة على استفاط القوافن هن الأفيظلة و السو رمك الممركية: 
4 تعريف التلامذة باساليب الكلام العربي وانماطه. 
5 اكسيات التلافسةةالعبشآذات:الفومية التبليةة معنن طويدة 
الاتتقناء:والساكا د وككر الاسههال: 
6 تزويد التلامذة بطائفة من المعاني والتراكيب الصحيحة مما ينمي 
خصيلتهم |القوية. 
7 تعريف التلامذة بمواقع الكلمات # الجمل وهذا يساعدهم على فقهم 
المعنى بسرعة ودقة.99/25 
ويذكر السيد ان اهداف تدريس النحو 4# المرحلة الابتدائية هي: 
لاسي ود الالققيية حاكون مضي من اعمكة العمرا باتقيهيا وكيك 
الكتابة» وفهم المسموع» وصحة النطق 4# التعبير الشفهي»؛ وضبط 
الكلام: وادراك الجملة وتمييز عناصرها؛ وتعرف وظائف الجملة 
واحكامها والعومل المؤثرة ب الاعراب والحكم الاعرابي» 
والعلامات المتصلة به. 
#تدريب التلاميذ على ممارسة التعبير الصحيح المركز على تعريف 
الاقعال الصحيحة والمجردة والمزيدة مع الضمائر المختلفة واستعماله 
(اي الافعال الصحيحة والمجردة) 4 تعبيره الكتابي. 


دن 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


*اكساب التلاميذ القدرة على التمييز بين ما هو صحيح وغير صحيح 
نحويا. 

واكببنات التاذهمة الدفة ف شا الحسل واكبيانه الاتماة تحنو 
الموضوعية ب نقده للاساليب والعبارات التي يرى انها غير صحيحة. 

#تعويد التلاميذ صحة الحكم ودقة الملاحظة وشحذ العقول. 

#وسيلة تعين التلاميذ على تقويم لسانه وكتابته. 

#تنمية قدرة التلاميذ على تفهم ما يقرأ تفهما دقيقا وتنمية ثروته 
اللقوية: 

»تدرب الطالب على الربط الصحيح بين اجزاء الكلام. 

»تجنب الخطأ 2 الحديث والقراءة والكتابة. 


»تدوق القاعدة صمن النصوص اللفوية133-129/26 


صقل المهارات اللغوية الشفهية» والكتابية للطلاب بحيث يصبحون 
قادرين على الاستخدام اللغوي السليم الذي يحقق التواصل بالاخرين 
مشافهة وكتابة. 

تعرف القواعد النحوية الوظيفية»واستعمالبا لتفادي الوقوع بالاخطاء 
العتورة الناتحة عن الاشطاء اتوي : 

تحرف الاسم التي اللقوية كةو انجقميا تاوف طني تاكس 
اللفوية اسفامة 

تنمية مهارات التفكير المنطقي والاستقرائي والاستنتاجي من طريق 
كووس الات علد انق وا هر تناك للوسطن 31 الكو اسل لفك 
ومن ثم القياس عليها. 


30 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 
« تنمية دقة الملاحظة والقدرة على تمييز الخطأ المسموع والمقروء» ومن ثم 
اكساب الطالب القدرة على تقويمه. 
* تنمية مهارات التذوق الادبي»والاحساس بجمال الحديث وبلاغته. 
327 
اما اهداف النحو 4# المرحلة الاعدادية فقد ذكرتها وزارة التربية 4 العراق 


* تنمية قدرة المتعلم على معرفة الفروق النحوية بين تركيب 
وآخرء وتمكينه من فهم الجملة ومعرفة اثر صياغتها وتحديد معناها. 
تمكين المتعلم من التعبير الدقيق ومن استعمال التراكيب الجملية 
الملاكمة كا يروم ايُضاله من معان وافكان. 
4 تمكين المتعلم من التمييز الدلالي بين الضيغ المختلفة للكلمة 
الوالحدة:31/28 
وقد ذكرت التميمي (نقلا عن الرحيم)ان اهداف تدريس النحو 4 معاهد 
اعداد المعلمين هي: 
1. تقويم السنة الطلبة واقلامهم عن الخطأ بك القراءة. 
2. تمكين الطلبة من فهم مايسمعون من الكلام وما يقرؤون فهما دقيقا. 
دبي التروة النسر ةنعط رما سوط علمهه بت الأمكلنة وا واه 
والاساليب ذات المعاني القيمة والصياغة البليغة. 
4. تنمية التمكن من فهم التراكيب المعقدة وفك غموضها. 
5 ريط الظلبة عن السيكير السلمم والسدة: 
6. معرفة اوضاع اللغة وصيغها وبيان ما يطرأ عليها من احوال صرفية 
ونحوية. 112-111/29 


0 
في 


4 
« 


« 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


نس __ا كه 

الببحوك ان كافية المرحلة الابقد افيه لامبتتطيع ريام بما نظا كاسن التجو من هريد 
وتعميم وتحليل وتطبيق» لان القدرة على التعميم والتجريد, لا تظهر بقوة تساعد 
على اعطاء السهل منها الا 4 سن الثانية عشرة» ومن ثم فان النحو 4 الصفوف 
الاريعة الاولى من المرحلة الابتدائية لامكان لهء الا ما يتعلق يجزئيات منه» تجري 
4# حياة التلميد اليومية» يسمعها ويقرؤها.ءو ضوء توجيهات المعلم يمكن ان 
يعرف التلميد هذه الجزئيات» مثل :اسم الاشارة» واسم الموصول» والاسم والفعل» 

اما النحو الذي يحشاج الى قوافغامة تلاق بحميظ: واه الكلمات او 
بتركيب الكلمات بعضها مع بعض» فيمكن ان يكون ذلك مع دقة 4# اختيار 
السهاة نهاية المرجلة الابتداكية: كم يتدرج ك المرخلة الاغدادية بعد ذللق: 

وه ةيداية اللوبكلة الاصوادزة قيدأ قدرة الكامية على العسرين والقميم تسو 
الفانون العام وناعتواف كا الموافنف اننال كيو مغاة قازر خلى اللاحظلة» .وهل 
الامقفاع وان يفيه القائون اناده ولكنه مطل ان ينمل هذا الفاثون العناد 
الحلات كاهالة مجالات الاستعمالات اللفوية#ولاشك ان التدريتب المنظم القاكم 
عل ويظ الشافرى او :العاضية با نراقن الواهبية انكلو مها ساعد الطبية د 
اكتساب تلك المهارة. 

وللالقديفيق ان ورااسن قتيج القنعي يف اتلقة السرفية أعرات؛ 

نيا سورك هناق الفلاسيةة يقي ايراس شيبه تسيو القاؤ ني 

العقلي» فيما يتعلق بقدرتهم على التجريد والتعميم وتطبيق القانون. 
2 ان يكثر التدريب المنظم»؛ ليكسب التلاميذ هذه المهارات مع اقدارهم 
فلن اق يمتشملوا هذه القوائين القلدة ف مجالاف ضوخ النقة المختلفة: 
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الفصل الأول: النحو والقواعد النحوية 


و نهاية المرحلة المتوسطة؛ تؤكد البحوث ان قدرة التلميذ على التجريد 
والتعميم قد نمت نمو واضحا فواجب المعلم ان يؤكد التدريب الذي يعطي 
التلميذ المهارة على التطبيق 4 مجالات اللغة المختلفة. اما طالب المرحلة الاعدادية 
فيكون قد نضجت لديه القدرة على التجريد والتعميم والاستنتاج والريبط 
والتطبيق؛ ومن ثم لم تعد هناك مشككلة ف اختيار موضوعات له من النحو 
وينبغي ان يعلم من النحو ما يحتاج اليه التلاميذ كش استعمالاتهم اللغوية» او ب 
استعمالات غيرهم ممن يقرؤون لبم او يستمعون اليهم.59-58/30 


سد - هد - مسد 111212121 . 
يغد النتسو هن بيخ اسم العلوخ اللحوية عند السرب والمحلفين بصقة عامة: 
وتتجلى مكانته علما اوليا مهما ْ خدمة اللسان العربي عند ابن خلدون اذ 
قال:(علوم اللسان اربعة هي :اللغة » والنحوء والبيان: والادب:وان الاهم المقدم فيها 
نو التع ور اذ يه ونون صنل لقناموين بالولانة, شينارف اننا غلم اللكهر ل وو اليشدا 
من الشين وتولاه لجهل اصل الأهادة وكان من هق علم اللقة القدم... كتذتك 
كان هلم الفكو اننم م اللقة | 5ب جيله التخلال «الققاهة لتحيل 1055/31 
نلاحظ ان ابن خلدون يجهر باولوية علم النحو واهميته القصوى ب تأسيس 
اللسان العربي؛فما دواعيه ب هذا 5 وكيف مثل له ؟هل لانه ادرك ان النحو هو 
المنظم للغة والحافظ لمبناها ام كيف؟يمكن تفسير سبب ذلك بما يأتي: 
1. ان النحو هو اساس تكوين الجملة العربية وبنائهاء وبدونه لانتبين 
اأعسول المقاهدن بالدلالةة يف هذا انار واشبعة ان تاهرة الأغدرات 
ومدى هيمنتها على التفكير النحوي العربي. 
2م الفحو هو اميل الاقادة زو ولاه تجهل اضل الاضادة): 
3مدوخ هنا الخلم يخدل التفاهم (التالك كان عله النحهى اهم مق اللمة اذه 
جهله الانخلال بالتفاهم جملة) 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


وهذا يعني ان الجهل بعلم النحو يؤدي الى الاخلال بالتفاهم بالجملة على 
الرغم ن الجملة هي الوحدة الصغرى للكلام. 

فالقواعد النحوية وسيلة لضبط الكلام؛: وصحة النطق والكتابة» وليست 
غانة مسبو ده تزاخيا وقد اخملا كفريق العلميق حتين غالوا اتقو ا عن وامتدوا 
بجمع شواردهاء والالمام بتفاصيلهاء والاثتقال بهذا كله على التلامذة ظنا منهم ان 
!4 ذلك تمكينا للتلامذة من لغتهم واقدارا لبم على اجادة التعبير والبيان. 

والواقع ان اهمية القواعد تأتي من اهمية اللغة ذاتهاء فنحن لايمكن ان 
نقدوا خروادة مملوة تشالكة من الاغلاظل وله تكفبي كرتا نه ممحيعة الا بمعرظة 
القواعمة الأستائسية تلفنة :وان الفلعظ نف الأعهراية نوكر د تقل المسراة اق 
المتلقي» وبهذا قال حماد بن سلمة'" " مثل الذي يطلب الحديث ولا يعرف النحو 
كمثل الحمار عليه مخلاة لا شعير فيها". 

وقال احد الشعراء ب وصف النحو:157/32 
النحو يبسط من لسان الالكحن والمرء تكرمدهاذا لم يلحن 
واذا 'ظلئنت مسن الفلسوه اجلنها “هاجلتها متهسنا مقتية الالسسن 


والقواعد النحوية والصرفية درع يصون اللسان من الغلط ويحفظ القلم من 
الزلل ويساعد على تربية ملكة الحكم ودقة الملاحظة؛ وفهم ما يقرأ او يسمع او 
يتحدث به فهما صحيحا. 

ويحظى تعليم القواعد النحوية 2 اغلب مراحل التعليم باهمية بالغة؛» وذلك 
لخ تعاديم القواطك وشيلة | لودل سق كله حويت ناسنا بف اللكنة العردبة 


(1) حماد بن سلمة بن دينار البصري الربعي بالولاء.ابو سلمة مفتي البصرة» واحد من رجال 
الحديث والنحاة» توك سنة 2167ه. 


(2) هو ابراهيم بن خلف المهراني» شاعر من قبيلة دبل» كان ابوه من انصار الامام علي بن ابي 
طالب عليه السلام؛ واليه ينسب اصول النحو العربي» توي سنة 63. 
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التلامذة يمكن ان يتعلموا العربية من دون ان يعرفقوا قواعدها ب الوقفت 
الحاضرء قول لايمكن ان يكون له اساس علمي يستند اليه فالكلمة العربية 
تتغير حركة آخرها بتغير مواقعها الاعرابية» وهذه المواقع ممن الكثرة بحيث 
يصبح من غير المعقول ان نتصور امكان اهتداء التلامذة اليها من دون قاعدة 
يدرسونها فترشدهم الى العلاقة بين الحركة الاعرابية» والموقع الذي ترد فيه 
الكلمة:» فالالمام بالقواعد يساعد على جودة الاسلوب وسلامته»: ويعين على 
استعمال الالفاظ والجمل والعبارات استهعمالا صحيحا؛. فتتكون عند الدارسين 
عادات لغوية سليمة.99/33 
ويمكن تلخيص اسباب اهمية تدريس النحو ث مراحل التعليم المختلفة © 
النقاط الاتية: 
1. يعد النحو وسيلة للحفاظ على اللغة العربية وحمايتها من تسلل اللحن 
اليها. 
2 تعلم النحو يساعد ْ عدم الوقوع # الخطأ # اثناء تلاوة الايات 
القرآنية» ويسهم 2# فهم معانيها. 
3. يعد تعلم النحو مدخلا للتمكن من بقية العلوم العربية والاسلامية. 
4. نظرا لوجود قواسم مشتركة بين القواعد 4 الغات المختلفة» فان 
التمكن 2# النحو يسهل تعلم اللغات الاجنبية. 
5. تعلم النحو يجعل الطالب اكثر تذوقا للغة العربية».فيدرك ما فيها ممن 
جمال ويعتز بها. 
6. يعتمد النحو على المفاهيم المجردة التي تحتاج الى اعمال العقل 
والتفكير فيها , وبالتالي يسهم غفي تنمية القدرات الععقلية لدى الطالب. 
7. يعد علم النحو» وعلماؤه ومدارسه جزءا من تاريخ الامة.ويجب الحفاظ 
عليه. 
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ان ما ذحر عن منزلة النحو ومكانته عند الخلف يتعذر حصره والإتيان 
بكل ما قيل عن أهمية دوره 4 الحياة اللغوية والأدبية» وما يذكر عنه باق ان 
شاء الله إل انيرك الله الأرطن ومن علييا» إذ إن سن الوكن ان العناية بالتحو 
الام فوامددسن اه مظلاهن الحساطا هل السكاؤمة اللقوية واذا: ميية ووسيلة 
فعالة من وسائل صيانة اللغة ورافدٌ أصيلٌ من روافد حمايتها. 


ذكر الخليفة اسس عدة يمكن الاعتماد عليها 4 تدريس القواعد النحوية 
يمكن اجمالبا 2 النقاط الاتية: 

1. الاتجاه الى تعلم قواعد النحو الوظيفية: ونعني بذلك ان نتخير النحو ما 
له صلة وثيقة بحياة الطالب العامة وما يستخدمه بصفة مستمرة 2 
قضاء حاجاته تحدثا وكتابة. 

2 استغلال الدافعية لدى المتعلم: ولاشك ان الدافعية تساعد على تعلم 
قواعد اللغة وفهمها ‏ ويستطيع المعلم ان يجعل دراسة قواعد اللغة قائمة 
على حل المشكلات. فالاخطاء التي يرتكبها الطلاب 4 كتاباتهم او 
التي يخطؤون 4 قراءتها قد تكون مواضيع دراسية للطلبة يثير المعلم 
خلالها دافعية الطالب نحو اسلوب معين ليوجد لديه الدافع الذي يجعل 
عملية التعلم مستساغة ومقبولة. 

3. البعد عن الترتيب التقليدي © معالجة مشكلات النحو: وتخليصه من 
الشوائب ومن كثير من المصطلحات الفنية والشوارد اللغوية التي لاتعود 
بالفائدة على الطلاب؛ والاقلال من حفظ المصطلحات والصيغ المحنطة. 

4 التركيز على اكساب الطفل بعض المهارات النحوية 4 المرحلة 
الابتدائية من خلال القوالب اللغوية: من غير الدخول 4 المصطلحات 
ومع النمو الفكري يتم الانتقال الى بيان وظيفة الكلمة 4# الجملة 
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وتقديم المصطلحات من غير اسراف مع التركيز على الجانب التطبيقي 
ث4 الاستعمال. 

5. ضبط الكتب النحوية بالشكل نصا وشرحا وقاعدة وتدريبات:تسهيلا 
لمهمة المعلمين والطلبة معاء وحتى لاتقع العين الا على الكلمة الصحيحة 

6. اخراج كتب النحو اخراجا جيدا : واغناتها بالوسائل المعينة. 

7 التدرج كك نوعية الامثلة المستعملة ب كتب قواعد اللغة: انطلافا من 
الخبرة المباشرة للمتعلمين 3 المرحلة الابتداثية. 

5. جمل التمرينات 4 كتب القواعد شفوية وكتابية: على ان نبدأً 
بالشفوية اولا وعلى ان يتم الانتقال من السهل الى الصب وتخاطب 
التمرينات الكتابية المستويات العليا من المعرفة. 

9 تنويع الاسئلة 4 التمرينات: على ان تحظى اسثلة الضبط والتعليل 
والاعراب بالعناية. 

0تخصيص وقت للتدريبات النحوية: على الا يزيد نصيب القواعد عن 
ثلث الوقت المخصص للغة العربية © المراحل عامة؛ وعلى ان يستمر 
تدريس النحو حتى نهاية المرحلة الثانوية. 356-355/34 


7 -- لا جد هكد 

من وسائل تدريب الطلاب على التفكير الفعال: تدريبهم على الانتباه 
للعمليات المعرفية المتضمنة 4# اللفة»وعلى فهم الاشارات اللغوية المختلفة»وادراك 
العلاقات المنطقية التي تربط بين الافكار + اللفة المكتوبة:» او المنطوفة: 
والقببية دينيا 1627-35 

ويمكن تدريب الطلاب على ذلك من خلال الدرس النحويء لانه يعتمد 
على التحليلء والموازنة» والاستنتاج» والحكم.ء واستبانة الصواب من الخطأ ب 
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التعابير المختلفة» وفهم التراكيب بالغامضة والمعقدة» والتدريب على دقة التفكير 
والقياس المنطقي والقدرة على التعليل ودقة الملاحظة.36 /249 

يدل ذلك على ان النحو يعد مجالا لتنشيط التفكير وتيسيره وتحقيق 
غرقة وتسدوين اقحاسة مق خلال الؤافت السلعية الكليعية :الك إن عسي مهارات 
التفكير من خلال تدريس النحو تحتاج من الطلاب التمكن فيه والحرص وحبه 
وارغبة 4 اجراءات التفكير المتضمنة فيه.3/7 /113 

مارف مح عقانة ان اللسصيص نا خكر الرسساتهط للقي موه متهن 
التفكيرء لانها تعمل بحسب مجموعة من القواعد المتبعة».ولكي نتمكن من 
انتخدامها شيك شاه علينا قلع القواعه و العمليات الصايظة لاستكدامنها اكه 
يشساالان عر حكيفية تكساب اظهالنا فنون التمكي وين خلال اللنهك 2227388 

للاجابة عن هذا التساؤل يمكن القول: ان تفكير الطالب ما هو الا 
كلام ذاتي مع نفسه (كلام خفي)وهذا الكلام ليس شيئا عابرا بل يؤثر ب 
اتجاهاته وافعاله؛ وي فهمه للعالم الخارجيء ومن المعروف عند علماء التربية انه 
كلما زادت مهارات الطالب ف الاستماع» والتحدث؛ والقراءة» والكتابة: زادت 
فوته على المجكير الحين: 

اذن ينبغي استثمار درس النحو # تدريب الطلاب على التفكير الفعال» لانه 
يعد وسيلة للسيطرة على المهارات اللغوية السابقة» ووسيلة لمساعدة الطلاب على 
التعبير عن افكارهم ونقلها للاخرين ث دقة وسلامة؛ وفهم تعبيرات الاخرين عن 
لتك رهم ميس وسهولة و :واقة يمتها نئوتظرية شاف للئت"ريضيعه تنك العايين 
التي تتم بها سلامة الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة. 

وقد حاول بعض الباحثين تجريب استراتيجيات تدريسية حديثة © تدريس 
القواعتي التخوية مع انهل نموة يكن تازاف التتجكير سد بكري «لكسن] د 
يون اهو م هذاتوكتاتب 
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مكسى لكان العرك 5.575" 1153153 . للايايايايا 


للا 


قمع بطء قق رق 5 ]| . ييابلاينا 


10ب 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
الفصل الثاني 
المفاهيم النحوية 


0-6 
يشهد هذا العصر تقدما علميا وتكنولوجيا كذ المجالات شتى» نتج عنه 
تزايد مستمر للمعرفة الانسانية من حيث الكم والنوع؛ مما جعل الالملم بجزثياتها 
امرا صعباء لذلك اصبحت الحاجة ماسة الى استراتيجيات تعليمية تركز على 
تعليم المفاهيم التي تساعد على تنظيم البنية المعرفية للطالب وتشكيلها ؛ وتمكنه 

من العملم يكبكل. اكفر واسرع من قبل: 

وتؤكد الاتجاهات التريوية الحديثة ضرورة الاخذن بمدخل المفاهيم» لانه 
يطرح نموذجا يرفع من قيمة اهداف تدريس المحتوى من خلال التركيز على عمق 
المعرفة وعمق الفهم التصوري لدى الطالبء والتركيز على مهارات التفكير 
العلياء وتطوير المهارات اللازمة لاداء ادوار واسعة النطاق # مجالات الحياة 

المختلفة. 
ونظرا لاهمية المفاهيم 4 تدريس القواعد النحوية فقد افردنا لبا فصلا 

بدءا من تعريف المفاهيم وانتهاء بنماذج اكتساب المفاهيم. 


جاء 4 لسان العرب: 0 الفهم: معرفتك الشىء بالقلب» 507 الشىء» 
عَدَلثةُ وعركة '. 355/1 

وجاء ‏ الصحاح؟ فهمتُ الشيء فهما وفهامية: عَلِمِتُهُ» ونَفْهم الكلام :إذا 
فهمه شيئا بعد شئ". 513/2 


215 
ل كلقع .5" ت 1 1153 . نايايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
اعد لاحطاد تكس 

عرفه: 

هندرسون (1162061502) بأنه: " الصفة المجردة المشتركة بين جميع امثلة 
ذلك المفهوم ". 3/ 7 

الديب بأنه: ' عملية عقلية يقوم بها المتعلم لاستنتاج العلاقات التي يمكن 
ان توجد بين مجموعة من المثيرات ويتم بناؤه على أساس التمييز بين تلك المثيرات . 
4 25 

سعادة بأنه: ٌ مجموعة من الأشياء او الأشخاص او الحوادث او العمليات 
إليها باسم او رمز معين'. 61/5 

الازيرجاوي بأنه: ' فئة من المثيرات بينها ‏ خصائص مشتركة وهذه المثيرات 
قد تكون أشياء أو أحداثا أو أشخاصا أو غير ذلك ". 99/6 

ابو زينة بأنه: 1 الصورة الذهنية التي تنحكون لدى الفرد نتيجة تعميم صفات 
وخصائص استنتجت من أشياء متشابهة على أشياء يتم التعرض إليها فيما بعد . 
7آ]123 


امه كسك د كر 
تعرف الخياط المفهوم النحوي بانه: "صيغة التفكير المجرد التي تعكحس 
السمات الجوهرية لكلمة او مجموعة من الكلمات ذات علاقات قائمة فيما بينها 
لتؤدي الى فهم الظاهرة اللغوية ويتم تكوين المفهوم النحوي من خلال تضافر هذه 
السمات للدلالة على الباب النحوي". 8 /40 
ويعرفه محمد وسعاد: " المصطلحات النحوية التي حددها النحاة القدامى 
والمحدثون تحديدا دقيقا 2 الابواب النحوية جميعها مما يجعلها صالحة لأن 


46 
مكتبيى لسان العغرب 11531513187 . لالايايايايا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


تكون مدخلا مناسبا ونقطة انطلاق ينطلق منها المعلم لتدريس المسائل النحوية 
والصرفية 4 اطار متكامل". 239/9 


وتعرف الكاتبة المفاهيم النحوية بانها: مصطلحات محددة مجردة لها معان 
مميكة ترديعلك هيما بيتها دروابل وعلاقات شناعة الظلبة على فادها رهبا فشكل 


؛.وهي ذات علاقة يعلم النحوء مثل مفاهيم: الجملةء» والاسم» 


والفعل؛»والحرف» وما يتفرع عن كل منها من مفاهيم»؛ مثل:مفهوم الجملة 


الاسسية: 


ومفهوم الفعل الصحيح. ... 


اه له مسمس د 
تعد المفاهيم القاعدة الاساسية التي يبنى عليها التعلم» ولذلك اخذ علماء 
التربية بمدخل المفاهيم» لانه يساعد على اكتساب المعلومات المقدمة لبم بشكل 
منظم وترابط» ممايساعدهم على الاحتفاظ بهذه المعلومات 2# الذاكرة طويلة 
المدى» ومن الاعتبارات التي تتضح من خلالبا اهمية المفاهيم: 


1 
.2 
.3 


تسمحلنا المفاهيم بتنظيم كمية كبيرة من المعلومات وتخزينها 
اهيوسي مشتكيل امقاكيم هائيا كز عملية معائهة كن معاوسة 
جديدة من المعلومات كنوع منفصل. 


من ضرورة اعادة التعلم. 


: الحم لحتنا ةق ذانك ست ذنوانها شدونيا حلى الريظ ار التميفيق فبباهه 


المتعلم على تنمية فكره: وتصقله: وتعوده قوة الملااحظة والموازنة. 


. تساعد على التعلم الذاتي مدى الحياة.10/10 


417 


لغرب 5311| 


رقن ار كيآ'يتيا؟ 


ليل نا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


النحو كذي مادة له مفاهيمه الخاصة التي تزيل أي لبس او غموض 2# فهم 
اللغة» ويقتضي ذلك تعريف هذه المفاهيم وتحديدهاء وتوضيحها على وفق دلالاتها 
المختلفة» والالتزام بها بوصفها مفاتيح للهفكر النحويء وتأتي اهمية المفاهيم 
النحوية من الاعتبارات الآتية: 
1. معرقة المفاهيم النحوية يفتح باب المعرفة الصحيحة لاستعمال اللغة. 
2. تساعد المفاهيم النحوية 2 الوصول الى فهم عميق لطبيعة المادة النحوية. 
3. يسهم تعلم المفاهيم النحوية 4# تعلم مفاهيم المواد الاخرى المتصلة بتعلم 
اللغة. 
4. تمكن المفاهيم النحوية من التوسع 4# تحقيق التواصل الفكري 
والثقاث عبر الزمان والمكان» وتشكيل تراث اللغة والنحو. 
5. تمكن المفاهيم النحوية الطالب من دقة التعبير»وتوصيل افحكاره 
بسهولة ويسر. 
6. ينعي تعلم المفاهيم النحوية لدى الطالب القدرة على 
التحليلء والتفسيرء والمقارنة» والتصنيفء. والتمييز» وادراك العلاقات. 
7. يساعد تعلم المفاهيم النحوية على القضاء على الحفظ الصم.» ويحقق 
الوظيفة لمادة النحوء ويجعلها ذات معنى لدى الطالب.78/11 
بالنظر الى الى ما سبق لاهمية المفاهيم بعامة» والمفاهيم النحوية بخاصة» 
تستشعر الكاتبة اهمية التركيز على تعليم وتعلم المفاهيم النحوية» والحرص على 
اكسابها للطلاب بالطرق الصحيحة المتنوعة» لنحقق تنوع الانماط التعليمية 
المختلفة داخل الصف الواحد» اذ نجد من بين الطلاب من يفضل التعلم على وفق 
نمط التعلم السمعي» ومن يفضل التعلم على وفق نمط التعلم البصري» ومن يفضل 
التعلم على وفق نمط التعلم الاحساس حركي. 


48 
مكحتب لسان الغرب 1152153157 . بلايايايايا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


وتسعى الكاتبة ب فصل آخر استعمال الخرائط المفاهيمية التي تجمع بين 
الاتستاط الثلاقة :اذ ان سنةه الطريشة تمظن ضح المملسم الشسرب والايظساح 
والمناقشة.كما ان عرض الخرائط المقاهيمية امام الطلاب يعد من انماط التعلم 
البصريء» ويعد تفكير الطلاب ب رسم خرائط خاصة بهم او قيامهم بتكملة 
رسم بعض الخرائط # اثناء حل التدريبات»او رسم الخرائط نفسها التي تستعمل 
اثناء عرض الدرس من انماط التعلم الاحساس حركي. 


تعد المفاهيم ذات اهمية ليس لأنها الخيوط التي يتكون منها نسيج العلم 
فحسب. وانما لأنها تزود المتعلم بوسيلة يستطيع بها مسايرة النمو # المعرفة, 
فالمفاهيم ليست اجساما ثابتة من المعرفة وانما هي على درجة من المرونة بحيث 
تسمح باستيعاب حقائق تنضم الى تركيبها من دون جهد كبير من المتعلم ومن 
قوق أن يكز التنظيم الحيها لت ونع الشفائى الجدود+ قروا مقاهيم التنام عيقا 
واتنساعاء وفكذا فرق ان القناهيم تسمه ذاقنا باخبافة الجديد مسن المسارف 
وبالوقت نفسه تضع هذا الجديد ضمن اطار من التنظيم الذي يجعل المتعلم قادرا 
باستمرار على ملاحظة الزيادة 2 المعرفة» ولاشك بش ان المدرس المتمكن من فهم 
المفاهيم الآأساسية 4 مجال تخصصه العلمي سيكون اكثر قدرة على تحليل 
كل مفهوم الى عناصره وعلى تخطيط تدريسه؛ اذ يستخدم الطرائق والوسائل 
كلها التي تساعد طلبته على تعلم الخصائص المهمة للمفاهيم المطلوب تعلمهاء 
فاشك 9 سكل كيم اذا كان الطلية قادريق على فلم اللفاعيم ا له فشكل 
طالب قادر على تعلم مفاهيم حتى من دون تعليم مقصود»ء ولكن المشكلة 
الجقيقية شبخل كذ ان التعليم القناكم على" اليو والإلقناء وضده اغطناء قدرييات 
متنوعة واعطاء تجربة واحدة» والإصرار على الوصول الى نهاية ‏ كل درس» 
واشطناح منشائق نكقيرة قير مسزانلة» والنهنن مفاويظ الملويشاك زات الجزةف: 
ببعضها هي التي تجعل من الصعب على الطلبة تعلم المفاهيم 65/12 -112 


75 


مكتيم لان العرب .15311315 . بلابثرايارا 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


فالمقصود من تعلم المفهوم أي نشاط يتطلب من الفرد ان يجمع بين شيئين او 
حادثين او اكثر وهذا النشاط الذي يقوم به الفرد من اجل التصنيف يفترض انه 
يؤدي الى نمو المفاهيم لدرجة انه عندما تقدم له اشياء جديدة او مختلفة فانه 
يستطيع تصنيفها تصنيفا صحيحا بحيث يفرق بين الآمثلة الموجبة والآمثلة 
السالبة» ويعد الفرد قد تعلم المفهوم عندما يصنف الأشياء الجديدة بدرجة مقبولة 
من الصحة؛» وهذا ما يؤكده فيجوتس كي (1778015197) اذ يشير الى تكوين 
المفهوم بانه نشاط معقد تمارس فيه الوظائف العقلية الأساسية جميعهاء ومن ثم 
فان ممارسة الفرد لبذه الوظائف لايعني انه تعلم المفهوم» ذلك انه 4 اثناء هذه 
الممارسة لايكون قد توصل الى مراحل تعرف ابعاد ما ينتمي الى المفهوم وما لا 
ينتمي اليه؛ وهذا يعني ان عملية تكوين المفهوم عملية مركبة ومرحلية تحتاج الى 
عمليات متتابعة يمارسها الفرد من خلال وجوده ب مواقف معينة» ومن ثم فان هذه 
العملية هي المرحلة الآولى 4 تنمية المفهوم التي تبنى عليها مراحل اخرى تتخذ من 
المفاهيم 4 مستواها الأكثر صعوبة وتعقيدا مادة لبا. 46-45/13 

ان الأساس 4 تكوين المفهوم هو معرفة المتعلم العلاقات الموجودة بين 
مجموعة من الحقائق» والواقع ان هذه العلاقات التي يصل اليها المتعلم هي التي 
تجعل الحقائق داخل المفاهيم ذات معنى و الوقت نفسه هي التي تعطي المفاهيم 
معان تتعدى # حدودها تلك التي تتضمنها الحقائق المكونة لبا منفردة»؛ بمعنى ان 
العلاقات التي يكونها الشخص عن ظواهرء او اشياء»؛ او احداث؛ او اشخاص 
آخرين تمثل مفهومه عنهاء وان الحقائق التي يتكون منها المفهوم لا تتطلب ان 
تكون متشابهة لكن يجب ان تشكل وحدة ذات معنى يمكن التعميم منها أي 
بينها صفات مشتركة تجعل من الممكن التعميم منها. فضلا عن ان الحقائق او 
الملاحظات المرتبطة بمفهوم معين يجب ان تشكل وحدة ذات معنى يمكن التعميم 
منهاء فان تنظيمها ب الوقت نفسه يجب ان يكون له القدرة على التمييز بين 
العناصر ذات العلاقة بالمفهوم وتلك التي ليس لبا علاقة به» ويتوقف تكوين 
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مكحتب لسان الغرب 5.75 3113 15]. بيايياييا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


المفهوم على الخبرات التي يمر بها الشخص ولما كانت الخبرات لكل فرد تختلف 
عن الخبرات التي يمر بها الأفراد الآخرون فاننا نتوقع ان يحمل المفهوم الواحد 
معان مختلفة بالنسبة الى الأفراد المختلفين» وليس معنى هذا ان الأفراد جميعهم 
يختلفون # المفاهيم التي يكونونها؛ اذ انه يمكن ان تتشابه المفاهيم لدى 
الأشخاص بقدر ما تتشابه الخبرات التي يمرون بها وهذا 4 الواقع من الخصائص 
المهمة التي لبا مغزاها التربوي»: فالطلبة الذين يمرون بالخبرات نفسها داخل 
المدرسة يمكن ان يصلوا الى تكوين مفاهيم متقارية ‏ مجال التدريس» وهذا 
قد تكون له اهميته ب عملية تقويم نمو الطلبة ‏ فهم المفاهيم العلمية ولكن لا 
يعني اننا نصر على ان يصل الطلبة جميعهم الى الدرجة نفسها من الفهم لآن ذلك 
عمليا ومنطقيا غير ممكن.88-82/14 

ويؤكد زيتون ان تكوين المفاهيم تشمل ثلاث عمليات هي: 

1. التمييز: ويقصد بها قدرة المتعلم على ان يميز بين العناصر او الأفراد 
المتشابهة أي الأمثلة الإيجابية والسلبية. 

2 التنظيم والتصنيف: ويقصد بها قدرة المتعلم على تنظيم المعلومات 
وتصنيفها وذلك من خلال ملاحظة الشبه وايجاد العلاقات او الصفات 
المشتركة بين العناصر المختلفة. 

3. التعميم: أي قدرة المتعلم على الوصول الى مبدأً او قاعدة لبا صفة 
الشمول اذ يمكن الإستفادة من المفهوم واستخدامه 4 مواقف اخرى 
8/15 

ويمكن ان تخلص الكاتبة من ذلك الى انه يمكن الإستدلال على تعلم 

الشخص لمفهوم معين من قدرته على وضع شيء ما مع مجموعة متشابهة» وان 
تكوين المفاهيم لديه تتم من خلال الخبرات التي يمر بها وتعامله مع المثيرات التي 
يواجهها وبادراكه مجموعة من السمات المشتركة بينها تكون لديه صورة ذهنية 
عنهاء فان احدى الطرائق التي يمكن ان يتعلم الفرد الإستجابة لمجموعة من 
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مكدبيىي سان العغرب كز .ط "ا ذداة 15|. بن 


07 
ب 1 ب 1 


تماذج حديتهة لتدريس المفاهيم النحوية 


الأشياء يكون بالتمييز بينها او بوضعها مع بعضها 4 مجموعة ويستجيب اليها 
غاهة: .وان الطريقة الآخرى.ك الثمله انض تجعل مخ اللسكن للفرد ان يمتجيب 
لمجموعة من الأشياء او الأحداث بوصفها وحدة تسمى تعلم المفاهيم. 


ان الفرد يستطيع ان يصنف خبراته ويستعمل كلمة واحدة او مجموعة من 
الرموز اللفظية لتمثل مفردات او نواح متعددة اذ باستخدام (مفهوم) يعد اكثر 
ملاءمة وسهولة حين التحدث او التعامل مع الحياة بصورها عامة؛» وِي رأي 
الكاتبة فان آراء التربويين ب توضيح طبيعة تعلم المفهوم قد تباينت وذلك 
لإختلاف طبيعة المفاهيم نفسها. ف جانيه(035026)) يرى بان تعلم المفهوم ينتظم 2 
سلم هرمي يشتمل على انماط مختلفة من التعلم وان مقدرة المتعلم على تعلم 
المفهوم تتطلب منه اتقان التعلم السايق له # السلم البرمي» ويعده ايضا نشاطا 
علميا يتضمن سلوك التصنيف. 

بينما يرى ايليس (18115) بان تعلم المفهوم هو قدرة الفرد على اعطاء استجابة 
واحدة لمجموعة من المثيرات التي تشترك معا بخصائص متشابهة وهو نشاط عقلي 
تصنيفي يتضمن عمليتين اساسيتين هما التمييز والتعميم» فمثلا هناك افعال 
ماضية واخرى مضارعة واخرى تشير الى زمن الحال والإستقبال فان المتعلم حين 
يدقق 4# الفروق بين الأفعال فيكتش ف ان بعضها يشير الى الزمن الماضي» 
والبعض الآخر يشير الى الزمن الحاضرء وبعضها الى الحال والإستقبال» فانه 
يصنف كل امثلة الى مفهومها العام؛ أي يبداً المفهوم العام يتمايز الى جملة من 
المفاهيم وهذا هو التمييز بين الأجزاء المنتمية للتصنيف والأجزاء غير المنتمية له. 

اما التعميم فيعني تعميم الإستجابة على اجزاء الصنف جميعهاء أي حيثما 
توجد افعال تدل على الزمن الماضي مثلا فانها افعال ماضية وهكذا. 
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ويرى نشواتي بان تعلم المفهوم يتضمن أي نشاط يؤدي الى تصنيف حوادث 
او مثيرات متباينة جزئيا ب صنف واحد وان قدرة المتعلم على تصنيف هذه المثيرات 
او الحوادث بطريقة منسقة وثابتة ومن قاعدة معينة و4 ضوء بعض الأبعاد او 
الصفات المشتركة لدليل على تعلم المفهوم. 16 /434 

ويتم تعلم المفهوم عادة على وفق قاعدة معرفية او عقلية يستخدمها الفرد 2 
تحديد صفة مميزة او اكثر للاشارة من خلالبا الى امثلة المفهوم, ويناء على 
القاعدة المعرفية التي تحكم المفهوم او تنتظم بها صفاته فان المتعلم يمكن ان 
يستدل فيما اذا كان المثير مثالا على المفهوم ام لا» والمثل ليس مفهوما وانما هو 
حالة خاصة يتضمن الصفات المميزة للمفهوم» فمثلا ليس ابن جني مفهوما» او 
ابن هشامء او الأنباري؛: ولكنهم امثلة خاصة على مفهوم معين هو مفهوم (النحو) 
ومفهوم النحو لا ينطبق على هؤلاء العلماء فحسبء وائما ينطبق على اشخاص 
آخرين على الرغم من اختلاف جنسهم وبلدانهم» ومدة تواجدهم» مثل ابن 
خلدون» والفراهيديء والثعالبي» والسيوطيء والحموي» وغيرهم من الأشخاص 
الذين تجمع بينهم صفات مشتركة تؤهلهم للانتماء لصنف النحو. 73/17 

اما الأزيرجاوي شيرى أن تنظيم خبرات متعددة او خصائص مشتركة 
واظهار تناسقها او وحدتها يعد امرا اساسيا تفرضه ضرورة تعدد المعاني وتباينها؛ 
اذان مجرد جمع الخبرات وتراكمها لايجدي نفعا ولا يمكن من الإستعمال 
الآمثل لباء الا بربط تلك الخبرات المتراكمة وتنظيمها ضمن خصائص وميزات 
وتلك هي سمة التعميم التي تفترض قدرة الفرد على تحديد الخصائص والمميزات 
لمكفرنارة الأشهاء اف الاكداف او الحقائق وامتكودها ومزا نتيا ند مجال هيه 
الذي انشئت فيه لوتم ادراكها او تعلمهاء فالتعميم هو السمة العقلية الراقية التي 
ماعن القو على الأغادة شن كيم للعراقك القديعة رتقلها اموا قف خديد ةمسن 
خلال عمليتي التصنيف والتنظيم للخبرة الذاتية المتراكمة ومن ثم تفسير الأحداث 
الجديدة. 18/ 301 
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ويرى أوزويل ان تعلم المفهوم داخل غرفة الصف يمر بمرحلتين: 

المرحلة الأولى: يكتشف الفرد السمات المشتركة التي تميز المثيرات 
المرتبطة بقاعدة ماء وهي التي تشكل الصورة الذهنية للمفهوم وهي مرحلة تنتهي 
بالخبرات العقلية وفيها يستطيع الفرد استدعاء صورة المفهوم حتى شب غياب امثلة 
عنه. وتسمى هذه المرحلة ب (تشكيل المفهوم). 

المرحلة الأخرى: هي مرحلة تعلم اسم المفهوم» وفيها يتعلم الفرد ان الإسم 
المنطوق يمثل صفات المفهوم الذي اكتشف 2# المرحلة الأولى» وي هذه المرحلة 
يدرك الفرد حالة التساوي بين الإسم والصورة الذهنية الممثلة للمفهوم.127/19 

نستنتج مما تقدم بان تعلم المفهوم نشاط عقلي يتطلب من المتعلم عقد 

موازنات متعددة بين المثيرات المختلفة» أي الأمثلة المقدمة عن المفهوم التي تنتمي او 
لا تنتمي اليه لغرض موازنة المثال مع مايشبهه وما يختلف عنه» وتنظيم الصفات 
المميزة للمفهوم والصفات غير المميزة له» وتعميم هذه الصفات واعطاء امثلة 
تنطبق على هذه الصفات وامثلة لا تتطبق عليهاء لكن الأمثلة هنا ليست هي 
المفهوم وائما هي حالات خاصة تتضمن الصفات المميزة للمفهوم»؛ فمثلاء ليست 
(كان) مفهوما وكذلك الحال بالنسبة الى (امسىء واصبح) ولكنها امثلة خاصة 
وصفات مميزة لمفهوم (الأفعال الناقصة). 

وان مفهوم الأفعال الناقصة لا ينطبق على هذه الأفعال فحسبء وانما 
ينطبق على افعال اخرى مثل»؛ (اضحىء وبات؛ وما فتئ» وما برح؛ وغيرها) فهذه 
كلها افعال ناقصة تجمع بينها صفات مشتركة تمكن المتعلم من تصنيفها ب 
فئّة (الأفعال الناقصة) ويشير المفهوم بهذا المعنى الى مجموعة الصفات التي تشترك 
فيما بينها بخاصية عامة او اكثر ترتبط بقاعدة معينة. 

وعند تعلم مفهوم "ظرف الزمان" مثلاً يجب أن يتضمن الموقف التعليمي 
عرض مجموعة من الامثلة التي تنتمي إليه ومجموعة من الامثلة التي لاتنتمي إليه 
على حد سواءء أي أمثلة فيها أسماء تدل على الزمان الدال على المعنى الواقع 
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والدال على الظرفية»؛ قفي المثال الذي ينتمي إلى مفهوم "ظرف الزمان' كقولنا 
"صمت يوم الاثنين" فإن "يوم الاثنين' ظرف زمان أي أن الصيام حدث # اليوم 
المذكورء وك المثال الذي لاينتمي إلى "مفهوم ظرف الزمان"' كقولنا ' 'يخاف 
التلميذ الكسول يوم الامتحان" فإن معنى ذلك أنه يخاف يوم الامتحان نفسه 
وليس معناه أنه يخاف شيئاً واقماً ب هذا اليوم؛ وبذلك يفدو مفهوم '"ظرف 
الزمان' أكثر وضوحاً ودقة عندما يتمكن التلميذ من الاستجابة إلى المظاهر 
العلائقية» أي مظاهر المثير ذات العلاقة بالمفهوم» وتجنب أو تجاهل المظاهر غير 
العلائقية أي مظاهر المثير التي لا علاقة لها بالمفهوم. 


د كاه سم 

هناك طريقة عملية مقترحة لتعليم المفاهيم - ايا كانت- للطلاب من 
مستويات مختلفة.وتسير هذه الطريقة المقترحة 4 مجموعة من الخطوات 
المتتابعة» وهي: 

1. تحديد المفهوم» ولنفترض انه مفهوء(الاسم المبني). 

2 تحديد البدف او الاهداف من تدريس المفهوم. وليكن(ان يميز 
الطالب بين الاسم المبني والاسم المعرب ة خمسة اسطر من النص). 

3. تحليلالمهمة المنوطة بالمعلم وطلابه التي يمكن تلخيصها يْ هذه 
الحالة بالخطوات الفرعية الاتية: أ. تعريف الاسم المبني. ب. تحديد 
المتطلب السابق (المفهوم السابق) وهو هنا (الاسم المعرب) وهويعد 
متطلبا سابقا لتعلم مفهوم الاسم المبني. ج. تحديد الصفات الحرجة 
للمفهوم: وهي 2# حالة الاسم المبني (اسم يلزم حركة واحدة لاتتغير ب 
حالاته الاعرابية جميعها). 

4. تحديد المستوى المعري للتعلم المطلوب 2 ضوء مستويات بلوم المعدلة 
وهي التذكر والفهم والتطبيق والتحليل والتقويم والتركيب. 
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تحديد طريقة التدريس المناسبة» او استرايجيات التعليم التي تحقق 
البدف المنشود من تعليم ذلك المفهوم. 

طرح مجموعة من الاسئلة تهدف الى تعريف الطلاب بالصفات المميزة 
للمفهوم من دون ان يعمد المعلم الى قدر كبير من التفاصيل» ذلك 
حتى يقوم الطلاب باستخلاص الصفات المميزة للمفهوم ويفرقون بينها 
وبين تلك الت لاتعد من الصفات المتعلقة بالمفهوم. 

كتابة الصفات المميزة للمفهوم بالوان بارزة على السبورة» وابرازها 
بشكل مختلف عن بقية ما هو مكتوب على السبورة. 

اتككيار الأفكله :وغير|الأمظلة :فق الأشياء المالوكة والمفروفة كدي الطلات: 
حتلا يسهل عليهم تمييزها وتحديد صفاتها. 

تقديم الصفات"السيؤة للنقيوه بالتدرتج اشيهه ان يقد :الفلم السفة 
الأوان ومضدة إن الحتاكث فزموها ويضددووها نتقدل :الى الصيهة الكانية 
يكزا 

تقويم تعلم الطلاب للمفهوم»؛ وذلك من خلال سؤالبم عن الصفات 
المينؤة للعقهوده واعطناءفؤيعد مين الاملنة :وقتين الامظلية على 
المفهوم؛ وتصنيفها من قبل الطلاب الى امثلة منتمية وامثلة غير 
منتمية» وان يعللوا كل اجابة من اجاباتهم. 

تتكليف الطتلذي با عافة 5 كر الصبفاك الممدزة التفوروة سن تخومن 
كلماتهم الخاصة ولغتهم الشخصية» من دون ضرورة لاستعمال لغة 
الكتاب او المعلم. 

تكليف الطلاب بتطبيق المفهوم ب مواقف جديدة ومختلفة عن تلك 
التي قدمها المعلم # اثناء الشرح» ومسؤولية المعلم هنا تتمثل ‏ توفير 
المواقف الجديدة للطلاب» وتسهيل تعلمهم لبا وتطبيق المفهوم فيها 
3523-0 
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يتكون المفهوم من العناصر الاتية: 
1) اسم المفهوم» ويشير الى الصنف الذي ينتمي اليه المفهوم. 
2 الأمثلة المنتمية الى المفهوم (الإيجابية)» والأمثلة غير المنتمية اليه 
السلبية). 
3 الخصائص او السمات المميزة للمفهوم وغير المميزة له؛ وتمثل المظاهر 
العامة التي تضع الأمثلة 4# فتئّة معينة او مجموعة محددة ولكل مفهوم 
خصائص مميزة واخرى غير مميزة. 
4) قاعدة المفهوم او القانون» وهي العبارة التي تحدد المفهوم»؛ مثل الفاعل 
اسم مرفوع يدل على من فعل الفعل. 21/ 341 
هناك ثلاثة اتجاهات تحدد خصائص المفهوم» هي على ما يأتي: 
الإتجاه الأول: يقصد بالخصائص المشتركة عناصر متطابقة بين المثيرات 
التي يجمعها المفهوم» مثال على ذلك مفهوم (الأسماء الخمسة) فمن الممكن ان 
تختلف هذه إماء من حيث هي اسماء بذاتهاء الا ان جميعها تشترك وتتطابق 2 
وجود عدد معين من الصفات المشتركة معا من حيث رفعهاء ونصبهاء وجرها. 

الإتجاه الشاني: يحدد هذا الإتجاه الخصائص المشتركة بانها علاقات 
جزئية بين الأشياء وليس تطابقاء مثال على ذلكء المفعول به» والمفعول فيه؛ 
والمفعول معهء والمفعول لأجله» بينها علاقات جزئية هي علاقة منصوبات الأسماء 
كل منها 

الإتجاه الثالث: يرى هذا الإتجاه ان الخصائص المشتركة هي المعنى 

المتوسط» مثال على ذلكء النواسخ؛ ومنصوبات الأسماء»: ومرفوعات إلأسماء. 
ليس بينها علاقة تطابق ولا علاقة جزئية ولكن جميعها تشترك 2 انها 
موضوعات النحو. 273/22 
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اما قواعد المفهوم فتشير الى الطرائق المختلفة التي تنتظم بوساطتها سماته 
المميزة» وقد تنتظم السمات المميزة لمفهوم ما على وفق قاعدة معينة» على حين 
تنتظم السمات المميزة لمفهوم آخر على وفق قاعدة اخرى» فمثلا تنتظم السمات 
المميزة لمفهوم (المبتدأ) وهي (الإسم ن والمعرب» والذي يبتدئ به الكلام) على 
وفق قاعدة افتراضية: أي يجب ان تتوافر هذه السمات جميعها 4 الكلمة حتى 
تكون مثالا عن (المبتدا) بينما قد تنتظم السمات المميزة لمفهوم آخر على وفق 
قاعدة انفصالية او غير افتراضية» كالقاعدة التي تشير الى النمط (اما ‏ او) مثال 
عن ذلك مفهوم (المفعول فيه) الذي يشير اما الى ظرف الزمان او الى ظرف 
المكان. 
| كه 

اشير هكم القاهدة ]ل اشاك او تطابيق سمة مصيرة سعيعة علن شق أن شنا 
ليكون مثالا على المفهوم: غاذا كان المفهوم المقصود هو (الإعراب) مثلاء فان 
كل الكلمات التي تتغير حركتها بتغير موقعها من الجملة هي امثلة عن المفهوم 
سواء اكانت اسماء ام افعالاء وتعد مفاهيم الإثبات من اسهل المفاهيم تعلما نظرا 
لقوا شن بكفيرمن الأسكله عليه 
2 للا لد دا 

تشيرهذه القاعدة الى سمتين مميزتين او اكثر ينبفي توافرهما معا ب 
البروتكي كوخ كال علق اللقيوم (الأخرفه المفبية بالعمل) مغلا ينيعي غوان 
صفكين كان تشول: انها مبنية على الفهم لأنها تشيه يذلك الفمل اكاحني الذق 
يبنى على الفتح وان المعاني التي تؤديها تؤدى بالأفمال» وي هذه القاعدة يتطلب 
توافر صفتين معا ‏ الكلمة هماء البناء على الفتح؛ والمعاني التي تؤديهاء وان 
توافر احداهما من دون الأخرى لا تؤهل المثال لينتمي الى مفهوم(الحرف المشبه 
بالفعل) 
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ةد ٠‏ لالط د لطا 

تشير هذه القاعدة الى تطبيق صفات مميزة منفصلة او غير مقترنة بالأشياء 
او المثيرات لتشكل امثلة عن المفهوم وتستعمل هذه القاعدة النمط (اما ‏ او) أي 
اما ان تتوافر الصفة (أ) مثلاء او الصفة (ب) 2# الشئ او المثير الذي يكون مثالا 
عن المفهوم. كأن نقول: كل اسم منصوب يدل على تمييز المفرد» او تمييز 
الجملة هو مثال عن مفهوم (التمييز) فتحديد الأمثلة التي تنتمي الى مفهوم 
التمييز يتوقف اما على الإسم المنصوب المفرد» او على الإسم المنصوب الجملة»؛ 
كل منهما على حدة وليسا مجتمعين. 
“! الاح لاسكا 

تشير هذه القاعدة الى وجوب توافر صفة مميزة معينة» اذا توافرت صفة 
مميزة اخرى لتحديد المثال الذ ي ينتمي الى المفهوم» وتتخذ هذه القاعدة صيغة 
العبارة (اذا ... اذن) فاذا كان المفهوم المقصود يتضمن صفتين مميزتين 
مثل():(ب) فإن هذه القاعدة تشترط الصيغة الآتية: (اذا كان الفعل امرا اذن 
يجب ان يكون مبنيا) أي ان توافر صفة فعل الآمر يستلزم وجود صفة البناء» لآن 
البناء شرط لفعل الأمرء لكن ليس بالضرورة اذا توافرت صفة البناء يجب توافر 
صفة فعل الأمرء أي ان البناء لا يجعل من الفعل امرا على حين دلالة الطلب تجعل 
من الفعل مبنيا. 


1 


١ 
تشير هذه القاعدة الى توافر شرط متبادل بين صفتين مميزتين بحيث اذا‎ 
توافرت أي منهما توافرت الأخرى حتما لتحديد الأمثلة التي تنتمي الى المفهوم‎ 
وتأخن هذه القاعدة الصيغة المركبة الأتية: (اذا ... اذن» واذا ... اذن)كأن‎ 
نقول: اذا كان الفعل معتلا اذن يجب ان يكون منتهيا بحرف علة؛ واذا كان‎ 
الفعل منتهيا بحرف علة اذن يجب ان يكون معتلا) » وتشير هذه القاعدة الى‎ 
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الشرط الثنائي المتبادل بين صفتين؛ الفعل المعتل والإنتهاء بحرف علة» قالمعتل 
شرط للانتهاء بحرف علة والعوكس صحيح. 
وعلى الرغم من القواعد المذكورة آنفا لا تصف الإستراتيجيات التي يتبعها 
المتعلمون # تعلم المفهوم الا انها قواعد منطقية تصف العلاقات المحتملة القائمة 
بين السمات المميزة لمختلف المفاهيم»: وقد تتفق هذه القواعد مع الأستراتيجيات 
المستعملة ‏ تعلم المفاهيم؛ الا انها لاتعني ان المتعلمين يكونون مفاهيم وفقا لبا 
وانما قد يستعملون قواعد اخرى مختلفة تماماء ومع ذلك فان وضع قواعد كهذه 
يسهل دراسة تعلم المفهوم على نحو موضوعي. 77/23 80 
نستنتج مما تقدم ان اهم ما يميز المفهوم هو اشتماله على ظاهرتين 
اساسيتين هما: الصفات والقواعد»؛ فالصفات تشير الى الخصائص او السمات 
المميزة ذات العلاقة بالمفهوم التي يمكن على اساسها تمييز امثلة المفهوم ووضعها 
ب الصنف» اما القواعد فتشير الى الطرائق المختلفة التي تنتظم بوساطتها صفاته 
المميزة التي حددها برون(81011026) بخمس قواعد وهي: (الإثبات؛ والإقتران» 
والإنفصال» والشرطء والشرط المزدوج). 
سه اسك 
اختلفت آراء الباحثين والتربويين 4 تصنيف المفاهيم فهناك من صنفها الى 
صنفين هما: 
لقا الصسطا 
وهي المفاهيم التي يمكن تنميتها عن طريق الملاحظة والخبرات المباشرة او 


غير المباشرة» وتكون الصفات المميزة للمفهوم يمكن التحسس بها عن طريق 
اعطاء الأمثلة» مثل؛ الكتاب»: المدرس» الطباشير ... وغيرها. 
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2 تطس "دا 
وهي المفاهيم الأكثر صعوبة وتجريدا والتي لا يمكن ملاحظتها وقياسها, 
ويتم تعلمها عن طريق الخبرات غير المباشرة التي تتطلب تقديم التعريف 2 
تدريسها مثل مفاهيم الفعل» والفاعل» والإستثناء .... وغيرها. 150/24 

وقد صنف (زيتون) و (العاني) المفاهيم الى ستة انواع هي: 

أ. المفاهيم الإجرائية: وهي التي تتضمن سلسلة من العمليات والإجراءات 
التي يؤديها الفرد او الكائن الحي مثل؛ الحركة:؛ والتنفس»: 
والتخذية 

ب.المفاهيم التصنيفية: وهي المفاهيم التي تقع ضمن صنف معين او ضمن 
مجموعة معينة مثل مفهوم الاضافة يقع ضمن مجرورات الآسماء. 

ج. المفاهيم الربطية: وهي المفاهيم التي يتم فيها دمج او اتحاد فكرتين او 
شيئين ‏ الأقل لكي يتكون منها مفهوم واحد» ويستعمل حرف 
العطف (الواو) للريط بين الأفكار او الأشياء: ويعد مؤشرا على نوع 
المفهوم» مثال على ذلك: الصفة تتبع الموصوف # الإعراب: والتذكير 
والتأنيث» والإغراد والتثنية والجمع؛» والتعريف والتنكير. 

د. المفاهيم العلائقية: يمثل هذا النوع من المفاهيم العلاقة بين شئ وآخر 
وبين مفهومين او اكثر» او وحدتين او اكثر» مثال على ذلك» تدخل ان 
واخواتها على المبتدأ والخبر فتنصب الأول ويسمى اسمها وترفع الثاني 
ويسمى خبرهاء فهذا المفهوم يتضمن العلاقة بين مفاهيم عدة هي: 
المبتداء والخبرء والنصبء وارفع. 

ه. مفاهيم فصل: وهي عكس مفاهيم الربط» فمفاهيم الفصل على ما 
ندل اسعها قتى عن اشائن عزل الاتكاو ار الأشياءء اد الأحدات» او 
الجوانب التي يحتويها المفهوم ويستعمل هذا النوع من المفاهيم حرف 
العطف (او) الذي يفيد الفصل بين الأفكارء او الأشياء للمفهوم 
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الواحد؛ مثال على ذلك» مفهوم شبه الجملة الذي يشير اما الى الظرف 
اوالى الجار والمجرور. 

و. المفاهيم الوجدانية: وهي المفاهيم التي تقع ضمن الإهداف التربوية ب2 
المجال العاطفي الوجداني التي تتضمن المفاهيم التي لبا علاقة 
بالمشاعرء والإتجاهاتء والميول» والقيم المتمثلة بمفاهيم الأمانة» 
والاحترام: والتضحية؛ والمسؤولية. 25/ 9795 

وقد اورد الصالحي تقسيما للمفاهيم عن فيكوتسكي الذي يرى ان هناك 

نوعين من المفاهيم هي: 

[. المفاهيم اليومية (التلقائية): التي تتتكون نتيجة الخبرة. 

2 المفاهيم غير التلقائية: التي تتكون نتيجة التعلم المدرسي مثل المفاهيم 
العلمية. 19/26 

نخلص من ذلك انه مهما اختلف الباحثون والتربويون ‏ تصنيف المفاهيم 

العلمية الا انهم يتفقون على تصنيفها الى صنفين هما المفاهيم المجردة والمفاهيم 
المحسوسة» وذلك لأن كل الذي ذكر ولم يذكر من المفاهيم السابقة لاتتعدى 
نوعين اساسيين؛ فهي اما ان تكون مجردة لايمكن ملاحظتها وقياسها الا 
بالخبرة المباشرة او تكون محسوسة ملموسة يمكن فياسها بالخبرة المباشرة وغير 


المباشرة. 


ده هه سك 

تختلى الأمباليب وللواك الض محتحدمها اللدرسوق 3 كدرينن اللشاهيع مل أن 
الأساليب واكواة'الى يستخدمها المدرين نمه تحنلف:هن الأشخرى علد تدريسه 
لقيومين «يتطفين: وتتخطف الطريضة اللمناسية تكدريس القاهيم تخالا انهه 
تلك المفاهيم» فقد تصلح بعض الطرائق 2# تدريس مفاهيم معينة ولا تصلح 
لمفاهيم اخرى؛ ونظرا لإختلاف طبيعة هذه المفاهيم من حيث درجة صعوبتها 
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اوتوتكيينا |3 اليه التطفيذة :شبد ايكرت معنا زلات ههه وضع نظرنة نه 
القدرونلى كز على انس واقترا فنا عسي قايلة الاخقان والتطية داخل غرف 
الفيقا ودة هذه التنار لاك العطااع ومتواكق العدريين الخاصة قوس الشاهيهة 
كاأنموذج برونر الإستكشاة؛ وأنموذج هيلدا تابا الآستقرائي» وأنموذج جانيه 
الإستقرائي للمفاهيم المادية والإستنتاجي للمفاهيم المجردة» وأنموذج كلوزماير 
الإستنتاجي» وأنموذج ميرل ‏ تنيسون الإستنتاجي ايضاء وكذلك أنموذج بياجيه 
الذي يعرف بأنموذج الإرتقاء المعريذ» وأنموذج اوزوبل الذي يعرف بأنموذج المعنى. 

ويرى نشواتي وآخرون ان المعلمين يتبنون طريقتين او أنموذجين رئيسين 
لتعليم المفاهيم» احدهما: هو الأنموذج الإستقبالي او الإستنتاجي؛ وفيه يعرض 
الله المقيراف طلى التملك انعو | "تلو الأتحو بو إعلود :لق تماعدة اللقهوع ويساول 
الشيل تصبعيف كا سقو نوي :مره نه الفقة القانصسة :وان كيهو الامو 
الإستقرائي الإستكنفات: وفيه يعرض المعلم المثيرات جميعها دفعة واحدة ويختار 
المتعلم المثير المناسب من بين هذه المثيرات ووضعه 2# الفئة المناسبة. 27/ 106 

تقرف اندي أن اريف السك افراطتى انون لشم مسن السدة ان 
الكن ومن الأمكلة اق القاهية: وضن الغالاف السزكية الكاممة ان الأشتكار 
ابكلية ادام ذلك نف درون قراهت اللفة الفوية انها اللرة الامشداسة 
فهي التي تنقل المتغلم من الكل الى الجزءء ومن القاعندة العامة إلى الأمظة 
التعركية ووكاك ف شروسن التطبيق على كوا هف النيعن زالسدرف» 957:72 

ويميز قورة بين كل من التفكير الإستقرائي والتفكير الإستنتاجي: 
خالاو ايتضيتق فدرلا الكو على زيكل [الندنا فق اعدوا مقن ووخلل ) لخبلنه يي 
مخ الحازف والخيراس الكهيه الوصون ا شكره عديذه قاملة ]و عانون هاف 
تنبا يشفيين الآكر قدرة لقره على مطبيق [الفك :ا نضاطكة 1و الفاكون الحان على 
الحالاث الخاضة الجديدة التي تعرض له بمجرد ادراكة للضلة التي تريطها 
بالقانون العام.29/ 462 
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الاستدزاكية او النارية #الان ساد اكير والكوريين» للقي متطلتان كيان 
فالتهفكير الإستنتاجي يتطلب الإنتقال من الكل الى الجزء عن طريق استخدام 
العاغدة المانة ف توضيو صبحة اللحوفيات واشائياء ويتطلن المضير الراك 
الأففال من السو الى لمكن نهو طريق جيم وشاقع ال اذلة او تقاكو وا حسمن 
حالاك او حدقنات التوسل الى تائم خنامة او تعميم الابقدلال على قلى المقاضيه: 


ددا الأسكاسد الأصسطة 30ج64-45 
هفاك اسالنب مججدذة لخدريسن المفاقيم التحونة ,وده يحنبت المريملة 
العمرية التي يقدم لبا المفهوم وقد يكون عاما او خاصاء وبما ان المفاهيم النحوية 
مجردة فستكون اسهل الطرائق ش تعليمها هو استعمال الوسائل البصرية من 
تقديم صورة لتلك المفاهيم منها بطاقات باحجام مناسبة وامثلة من الادوات التي 
يستعملها المتكلم ‏ حياته اليومية وعرض نماذج ومجسمات لتلك المفاهيم مما 
ييل على المقعلم اكفمابها: 
ذا دقكد ‏ دكالا سد 
يمكن ان يستعممل المعلم التشبيه والامثال © عرض المفاهيم 
النحوية»فمقلا اذا اراد المعلم تقديم مفهوم ركني الجملة الاسمية:؛ (المبتداً 
والخبر) يمكن ان يمثلهما بما يأتي: 
المعلم: هل توجد اسرة بدون رجل وامرأة او والد ووالدة؟ 
التلميث: لا. 
الللمهل توجد أسرة يدوق اطفالة اوناك حصن اللازواج ليس ديه اناءة 


التلاميد: نعم. 
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المعلم: اذن الوالد والوالدة او الرجل وال مرأة هما الرحكنان الاساسان 
للاسرة»وركنا الجملة الاسمية مثلهما تماما لابد من ركنين اساسين هما المبتداً 
والخبر وبدونهما لا تتكون الجملة الاسمية. 
ويمكن استعمال الخطوات السابقة نفسها # تعريف التلاميذ بركني 
الحيلة الفطل»اشدل القاهل): 
للك تطلطا 8 لاط . 
يقصد بلعب الادولر الانشطة الدرامية واللعهب الخيالي وتمثيل الادوار 
والمسرحيات الدرامية» ويطلق عليها البعض الاخر اللعب التخيلي اواللعب الدرامي. 
واللعب الخيالي او الدرامي كما يصفه بعض التربويين شراب سكر 
للتلاميذ ب المراحل التعليمية الاولى» والطفل ممثل ممتاز يقول مايشعر به ويشعر 
بما يقوله. فيستعمل الكلمات والجمل بدون خجل وتكثر ابداعاته؛ وهناك 
دعوات كثيرة من قبل التربويين لمسرحة المناهج وتحويل الدروس الى مسرحيات 
يقوم بها التلاميذ بتمثيلها وتقمص شخصياتها . وهناك محاولات لم تكتمل 
لتمثيل ادوار كان واخواتها وبعض دروس النحو لتبسيط المفاهيم النحوية المجردة 
وتحبيب التلامين بهذه المادة المجردة. 
كعلى سفيل المثال :]ذا اردفا ان تكسي الخلاضية مقاهيه مويه جديدة مكل 
مفهوما (الفعل والفاعل) يمكن اجراء ما يأتي: 
يشرع احد التلاميذ (لتقرضن اسه محمد) الى السبورة اهام وملاقه ويطلب 
منه المعلم ان يفعل شيئًا كأن يفتح الباب او الشباك او يحمل حقيبته»؛ او يمسك 
القلم»او يجلس على الكرسيء او يرفع اصبعه...وهكذا ء ثم يدير المعلم الحوار 


المعلم: ما فعل محمد5. 
اجابات التلاميذ: 
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فتح الباب. 
فتح السباك. 
حمل الحقيبة. 
امسك القلم. 
جلس على الكرسي. 
رفع اصيعه. 
المعلم: اذن ما هو الفعل الذي فعله؟ 
التلاميذ: جلس» فتح؛ امسك» رفع؛ حمل. 
المعلم: متى جلس؟ ومتى فتح؟ ومتى امسك 5ومتى رفع؟ ومتى حمل ؟ 
التلاميذ: منذ مدة وجيزة مضت. 
المعلم: اذن الفعل حدث يقع من انسان 2 زمن محدد. 
ثم ينتقل الى الفاعل. 
المعلم: من فتح الباب؟ 
من فتح الشباك؟ 
من حمل الحقيبة؟ 
من امسك القلم؟ 
من رفع اصبعه؟ 
اجابات التلامين: محمد. 
المعلم: اذن من هو الفاعل 5 أي القائم بفتح الباب» وفتح الشباك» وحمل 
الحقيبة» والامساك بالقلم» ورفع الاصبء؟ 
من هو الفاعل؟ 
التلامين: من فعل الفعل او قام به. 
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.4 هذه الحالة يكون المعلم قد شخص وجسم الفعل والفاعل؛ أي انتقل من 
المفهوم المجرد الى المفهوم الحسي. 
كم د كطكلا دالاد- انا 
تشير البحوث العلمية ب مجال اكتساب المفاهيم الى ان اكتساب التلميذ 
للمفهوم يتعزز من خلال تقديم سلسلة من الامثلة واللا امثلة» وتتلخص هذه 
الطريقة (المثال واللامثال) ‏ عرض سلسلة من الامثلة على المفهوم يقابلها سلسلة 
اخرى من اللا امثلة على المفهوم نفسه؛ بحيث تكون غير متقاربة مع تركيز على 
الخصائص الحرة او المجددة للمفهوم عند تقديم الامثلة» ويعد المثال او اللا مثال 
متقابلين عندما تكون خصائص المفهوم المتوفرة متماثئلة قدر الامكان؛ وتسمى 
هذه الظريقة بالطريقة الحلتية ومتاف طتريقة خرص شق غرطن القان:و اللأمفال 
تسمى الطريقة العشوائية» ويتم فيها عرض الامثلة واللا امثلة على المفهوم » وقائمة 
من الصفات المعرفة للمفهوم من غير ترتيب او نسق معين. 
والمثال الاتى يوضح نموذجا لعرض مفهوم (المرفوعات) بالطريقة المنطقية: 
الجو ممطر رأيت الجو ممطرا 
هذه الجملة تحتوي على المرفوعات وهي:الجو | الجو ممطرا لا مثال لان الاول مفعول به 
ممطرء لان الاول مبتدأ والثاني خبر(صورة اولى) | والثاني حال. 
تغير الجو 
الجو هنا من المرفوعات لانه فاعل 
مثال 
كان الجو ممطرا 
الجو هنا من المرفوعات لانه اسم كان ممطرا لا مثال ليس من المرفوعات ولكن 
مثال من المنصوبات 
ان الجو ممطر الجو لا مثال لانه ليس من المرفوعات 


ممطر هنا من المرفوعات لانه خبر ان ولكن من المنصوبات. 
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يتكون المفهوم من ستة عناصر: 


1. 
2 
3. 
4. صفات متغيرة. 
5. امثلة للمفهوم. 
6. لا امثلة. 
ولتوضيح هذه المكونات وتدريب التلاميذ عليها فهناك خطوات اذا 
فعلها التلمينذ بطريقة صحيحة دل ذلك على اكتسابه للمفهوم واستطاع 
الخطوة الاولى :اذا اعطى المعلم مثالا على المفهوم اعطى المتعلم اسم المفهوم. 
الخطوة الثانية:اذا اعطى المعلم اسم المفهوم اعطى المتعلم لا مثال على 
المفهوم. 
الخطوة الثالثة:اذا اعطى المعلم اسم المفهوم اعطى المتعلم مثالا على المفهوم. 
الخطوة الرابعة: اذا اعطى المعلم حالات (مجموعة من الامثلة واللا 
امثلة) من المفهوم حدد المتعلم ايا منها مثالا وايا منها ليس مثالا على المفهوم. 
على سبيل المثال مفهوم (الفاعل): 
1. اسم المفهوم: الفاعل. 
2. التعريف: هو من فعل الفعل او قام به ويكون مرفوعا. 
3. صفات اساسية: 
5 القاغل يحكون اسها: 


65 
مفكنبيىي لسان الغرب ككزقع ط ١‏ تخ كاة 5 ]| . بنايناينا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
ب. الفاعل يكون مرفوعا. 
ت. يسبقه فعل. 
4. صفات متغيرة: 
فد يكون علما. 
قد يكون صغيرا. 
قد يكون كبيرا. 
قد يكون جمادا. 
قد .يحكون تكيوانا: 
فد يكون ضميرا. 
5. امثلة لمفهوم: 
العصفور (طار العصفور). 
الرجل (حضر الرجل). 
الطفل (نام الطفل). 
الريح (هبت الريح). 
المطر «نزل المطر). 
الضمير (جاء مسرعا). 
6. اللا امثلة للمفهوم (الفعل). 
نه الاتكونخ إممننا: 
لا يكون مرفوعا + الاحوال كلها (المضارع الذي لا يسبقه ناصب ولا جازم 
فقط). 


لأنتيفه ا 


659 
مكتبي لسان العرب 5.5 31135 115 . بلاياياباا 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ولتقويم اكتساب التلاميذ للمفهوم يمكن للمعلم تقديم التدريبات الاتية: 
التدريب الاول:ضع خطا اسفل الكلمة التي تمثل مفهوم الفاعل 2# الجملة 
الاتية: 
هبت العاصفة ثم امطرت السماء: 
جاء الرجل مسرعا. 
عت الكللاندية ديسا العراة: 
التدريب الثاني: ضع خطا تحت الكلمة التي تمثل لا مثالا لمفهوم الفاعل 2 
الحفل الانية: 
سجل اللاعب هدفا صحيحا # مرمى الريق الممنافس. 
أذس الثلبية ولحية ان البحة لكين 
هبت الريح شديدة. 
التدريب الثالث :حدد اسم المفهوم لكل تعريف من التعريفات الاتية: 
هو من وفع عليه الفعل ويكون اسما منصوبا. 
هو ما تبدأً به الجملة ويكون اسما مرفوعا. 
هو ما يخبربه عن المبتدأً ويكون اسما مرفوعا. 
التدريب الرابع:اكتب تحديدا دقيقا لكل مفهوم مما يأتي متبعا الخطوات 
الكمين السناقتب. 
اتحال. 


00 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
اعد دسطقطة - مكلك اكد 
الصرف هو علم بنية الكلمة:» ويتغير مفهوم الكلمات ومعناها بتغير 
التركيب الداخلي للكلمة. 
فعلى سبيل المثال عندما نقدم كلمة(حب». الى التلاميذ فهي بهذا التشكل 
تحتمل معان عدة: 
1. (ححب) بفتح الحاء أي تستدعي 4 ذهن التلميذ معنى الحب 
مثل:الفول» الذرة» الأرز... 
2 (حب) بضم الحاء أي تستدعي 2 ذهن التلميذ معنى العاطفة وهي 
فاماقة الحم 
3 «(جيب) بحسر الحاء أي تستدعي 4# ذهن التلميذ اداء فعل محدد او 
وعاء الفخار الذي يوضع فيه الماء. 
وهكذا فان المام التلاميذ بالصيغ والتصريفات المختلفة للأفعال»:يؤدي الى 
تكوين المفاهيم الصحيحة # اذهانهم. 
وهناك امثلة كثيرة 4 هذا المجال مثل: (جَدَ؛ جِد»ء بّرء برءبر) 
تدريب: حدد الفرق 4# المعنى للمفردات الآتية: 
(عَلَمْء عُلِمْء علم). 
اخذت من الاستاذ علما نافعا. 
رأيت علما جميلا فوق سارية المدرسة. 
4 الصحراء علم مرتفعة. 
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تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


سد دا حطاحت ٠‏ حالطلله "سه 

يؤثر فهم التركحيب النحوي للجملة ثب فهمها من التلاميذ» وان عدم فهم 
هذا التركيب يؤدي الى خلط المعنى» وعدم الفهم الدقيق» و بعض الاحيان الى 
خطأ جسيم 2# فهم معاني القرآن الكريم. 

فعلى سبيل المثال اذا قرأ التلميذ الجملة الآتية (شكر احمد ابراهيم) 
فبدون وضع الحركات الاعرابية لاتعرف من الشاكر ومن المشكدرء أي لاتعرف 
من الفاعل ومن المفعول بهء اما اذا وضعنا الحرحكات الاعرابية على الجملة 
السابقة الآتية (شكر احمد ابراهيم) فان المعنى يكون واضحا لا لبس فيه ولا 
غموض» ويكون من السهل على الطفل ان يحدد من الفاعل ومن المفعول به:( 
احمد مفعول به؛وابراهيم الفاعل). 

اما اذا تغيرت الحركات الاعرابية وصارت الجملة (شكر احمد ابراهيم) 
لقلب المعنى واصبح الفاعل مفعولا به» والمفعول به فاعلا (احمد الفاعل)و(ابراهيم 
مفعول به). 

ومن القرآن الكريم آيات فيها تقديم وتأخير...وعد اظهار الحرحات 
الاعرابية يؤدي الى قلب المعنى.فعلى سبيل المثال قوله تعالى ‏ سورة البقرة 8 وإذ 
َك إوهمر ريه كلمت فَأتَتهنَ #وقوله تعالى نما يحشى أله مِنْ عِبَادهِ الْعلمؤاً #. ل الآية 
الأولى كلمة ابراهيم مفعول به لأنه سبحانه وتعالى هو الذي ابتلى ابراهيم» فاذا 
قرأ التلميذ الآية ورفع كلمة ابراهيم يكون قد قلب معنى الآية. 

والقياس نفسه ينطبق على الآية الثانية» اذا ان العلماء هم الذين يخشون 
الله سبحانه وتعالى... فكلمة العلماء عي الفاعل» ولفظ الجلالة(اللّه) مفعول 
به»واذا اخطأ التلمين 2 القراءة ينقلب المعنى. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


كك للالد ماق صد د دفك دطق كذ 

اذا اردنا زيادة المفاهيم النحوية عند التلاميذ يكون ذلك بابسط 
الطرائق» انطلاقا من المفاهيم التي اكتسبوها بالفعل» وهناك طرائق عدة منها: 

أ. استعمال الاستفهام: يستعمل الاستفهام لتغيير معنى الجملة الاساسية؛ 

وذلك باستعمال صيغ الاستفهام المختلفة للأزمنة» فعلى سبيل المثال: 

الجملة الاساسية الآتية(جلس الولد) تفيد معنى الجلوس 2# الزمن 
الماضيء لاحظ تغير معنى هذه الجملة عند ادخال صيغ الاستفهام الآتية: 

ألم يجلس الولد ؟ تغير معنى الجملة الى الاستفهام عن الجلوس 2# الزمن 
الملاضي على الرغم من ان الطفل (يجلس) 2# صيغة المضارع. 

اين جلس الولد ؟ تفيد معنى الاستفهام عن المكان. 

متى جلس الولد ؟ تفيد معنى الاستفهام عن زمان الجلوس. 

لماذا جلس الولد 5 تفيد معنى الاستفهام عن سبب الجلوس. 

كيف جلس الولد ؟ تفيد معنى الاستفهام عن كيفية الجلوس. 

بمعنى هل جلس القرفصاء على سبيل المثال 5ام جلس مستريحا ام متعبا الى 
آخره. 

فمطالبة التلاميذ باستعمال هذه الصيغ وادخالبا على جمل تامة» وملاحظة 
تغيير المعنى يساعد على زيادة فهم المعنى وتغيره من صيغة الى اخرى» لكن ينبغي 
تحليل الجملة السابقة ومعرفة مكوناتها : 

جلس الولد > فعل ماض + اسم. 

اين جلس الولد - اداة استفهام + فعل ماض + اسم. 

فككلما زاد المبنى (اداة *فعل ماض +اسم ذات) كلما زاد المعنى» فال معنى 
الاول تقرير الجلوس (فعل ماض+اسم) والمعنى الثاني اكبر من المعنى الاول (اداة 
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تماذج حديتهة لتدريس المفاهيم النحوية 


*فعل ماض + اسم) وهوالاستفهام عن الجلوس او السخرية من طريقة جلوسه على 
سبيل الكناية والمجاز. 
هه 
1 اسكقهن خخ السول الآقية بصميخ استتهامية متغتلقة بويجدد الفسول يذ 
المعنى سواء # الزمن اوغيره: 
شاقن اترعل. 
عاد الساشر 
القيت الدرامية: 
ناد ادوع 
غة السالكم. 
2. حول الجمل التقريرية الى جمل منفية والمنفية الى تقريرية: 
كتب التلميذ الدرس. 
لم يذاكر الكسول. 
رسب المهمل. 
#التجع الكبيول. 
ب. استعمال النفي: تستعمل صيغ النفي ايضا لتغيير معنى الجملة» وقد 
تستعمل ايضا لإعطاء المعنى نفسه. 
فعلى سبيل المثال نفي الجملة السابقة (جلس الولد) اذا اضفنا اداة نفي مثل: 


الى نفي الحدث تماما. 


ففي الحالة الاولى (جلس الولد)- فعل ماض +اسم. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
اما # الحالة الثانية: (لم يجلس الولد) - اداة نفي + فعل مضارع + اسم. 
نلاحظ ايضا انه مع ان الفعل تغير من حالة الماضي الى حالة المضارعء الا ان 
المعنى لا يزال يدل على الماضي. 
ت. تفيرزمن الحدة كا يذكر (روتالد) فائة بيكق باسعمال القواعد 
تغيير المعنى السطحي للجملة بتغير زمن الفعل؛ فالعبارة الاتية: (قراً 
محمد) (فعل ماض + اسم ذات) يدل على معنى حدوث الفعل (قراً) 2 
الزمن الماضي. 
واذا تغير الفعل الى المضارع واصبحت الجملة (يقرأ محمد) (فعل مضارع 
+اسم ذات)تغير المعنى الى حدوث الفعل الى المضارع؛ فان محمد يقرأ الآن» فاذا 
قلنا «(سيقرأ محمد) دل ذلك على ان محمد لا يقرأ الآن ولكنه سيقراً 2 
المستقبل» ويمكن عمل انشطة لغوية على هذا النحو. 
شط ذال 
حول الأفعال الآتية من الماضي الى المضارع مع ذكر الفرق 2# المعنى: 
اكل الولد: 
شريت اللبن. 
نام المتعب. 
استراح الرجل. 
ث. استعمال النبر والتنغيم: يتغير معنى الجملة طبقا لنوع النبر والتنغيم من 
قبل المتحدث ووقع رنين الجملة» فقد يكون المعنى تقريريا» وقد يكون 
مهيا او اسشتكارا او اندهاشا. 
لاحظ الامثلة الآتية وتغير المعنى: 
(حضر سعيد55): جملة تعبر عن معنى التعجب» كأن السامع لم يكن 
يتوفع حضور سعيد واذا به يجده قد حضر. 
715 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


(أحضر سعيد56): قفد يكون السامع يتهكم من حضوره» اذا كان حضوره 


فد يؤدف ]ل عراف مكل الكل ند شن ها ك1 


ومن الأنشطة اللغوية التي تنمي المفاهيم طبقا لبذا النوع نقسم التلاميذ على 
مجموعات وكل مجموعة تستعمل اسلويا معينا ب الحديث» ونحدد لكل 
مجموعة المفهوة المراد من تلك الجمل. 
ج. استعمال السوابق واللواحق: سوابق ولواحق اللفة العربية تتكرر 
كثيرا. مما يجعلها موجها ومرشدا قويا بش تعريف الكلمات 

ومفائيها تؤادراك المفاهيم: وقدبيكون القارق المبتداق ملما يعطن هذه 


المقاطهة اللعوية التناقية وهةه اللؤادق نمك كيني عن 


لواحق جمع المؤنث السالم 


لواحق المثنى الملذكر 


لواحق المثنى المؤدنث 


تاء التأنيث لمربوططة 
والمفتوحة 


مكدب لكان لكر 


الأمثلة 


الاسم+واو ونون او ياء ونون 


مسلم+ ون او ين 
صام المسلمون 
ورأيت المسلمين 
الاسم +ات 

مسلمة + ات 
مسلمات 

الاسم +الف او ياء ونون 
مسلم+ ان او ين 
مسلمان او مسلمين 
الاسم + تان او تين 
مسلمة+ تان او تين 
مسلمتان او مسلِمتّين 


الاسم جحة اووت 


5 ملم + ة 
مسلمة 


06 
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0ن 
ليشن 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
اما السوابق فيمكن تقسيمها على: 
تاء المضارعة ت + فعل ماض 
ت + ضرب - تضرب 
يدل على حدث يقع من واحدة مؤنثة 2 المستقبل 
ياء المضارعة ي + فعل ماض 
ي + ضرب * يضرب 


يدل على حدث يقع من مذكر + المستقبل 


يعد المفهوم احد مستويات المعرفة التي يمكن قياسها والتحقق من تعلمها 
وقد وضع عدد من الباحثين وسائل واساليب يمكن من خلالبا قياس تعلم المفهوم 
والإستدلال على صحة تكوينه على النحو الاتى: 
ترى دروزة ان الأسلوب الذي يستعمل من اجل التأحكد من حدوث عملية 
تعلم المفهوم هو بالسؤال الذي يختبر قدرة المتعلم على ما يأتي: 
ذكر اسم المفهوم كتابة ولفظا عندما يقدم له تعريفه. 
ب) تطبيق المفهوم # مواقف تعليمية جديدة وذلك بان يطلب من المتهلم 
تصنيف امثلة جديدة للمفهوم. 
ج) اكتشاف الخصائص المميزة لمفهوم غير متعلم سابق» او اشتقاق تعريف 
لبذا المفهوم وذلك من خلال اعطاء المعلم امثلة جديدة يراها لأول مرة. 
د) تعلم مثال المفهوم وذلك بان يطلب من المتعلم اعادة تصنيف امثلة 
المفهوم كما ذكرت 4# غرفة الصف. 31/ 14 15 
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تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


ويشير حيدر الى ان وسائل قياس تعلم الطالب للمفاهيم تتمثل فيما يآتي: 
1) اكتشاف المفهوم من خلال تطبيق عمليات تكوين المفهوم الثلاث: 
التمييزء» والتصنيفء والتعميم. 
2 قدرة المتعلم على تحديد الدلالة اللفظية للمفهوم. 
3 تطبيق المفهوم ش مواقف تعليمية جديدة. 
4) تفسير الملاحظات والمشاهدات والأشياء ل البيئة التي يعيش فيها المتعلم 
على وفق المفاهيم المتعلمة. 
5) استخدام المفهوم 4 استدلالات او تعميمات او فرضيات مختلفة. 
6 استخدام المفهوم ‏ حل المشكلات. 32/ 81 
وبناء على ما تقدم تعتقد الكاتبة ان افضل وسيلة لكشف فهم الطالب 
للمفهوم قيامه بعمليتي التمييز والتعميم» ولاسيما # مادة قواعد النحوء اذ 
سيصنف الأمثلة الى امثلة عن المفهوم تتوافر فيها سمات المفهوم وخصائصه» 
وامثلة لا تتوافر فيها سمات المفهوم وخصائصه أي لا تكون امثلة عن المفهوم: 
وبناء على السمات والخصائص فانه سوف يعمم كل مثال تتوافر فيه سمات معينة 
على مفهوم معين؛ ومن ثم يطبق المتعلم على المفهوم باعطاء امثلة جديدة عنه. 


٠ط‏ د للأسدد 
المفاهيم وتعليمها بشكل دفيق» جاء نتيجة سنوات عدة من البحث التربوي 2 
هذا المجال. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 

والتعليم من وجهة نظر كلوزماير عبارة عن عملية تنظيم الظروف الداخلية 
واللكنا رهج :والشتيزوظ والانشتشة الادرسة القلئ وان فافية انه سكين ده 
فاعلية التنظيم الخارجي له. 70/33 

يرى كلوزماير أن المفاهيم تمثل اللبنات العقلية للفردء وأن الأفراد 
الكاضين يكسدون القاسم يقاة طن خترافهم السايمية التو شرو يها سومية 
وأساط النضع الحاصيلة ندويه كلد من جية اخرئ» ونوك يان الساهي قطور 
ماق كوا ماطف مع قل التافعيل وكظور هم اريس النطور الشعن الأصلبى 
للوصول إلى المفهوم: فالأطفال الصغار جداً لايستطيعون البلوغ إلى العمليات 
الشكلية؛ ولكن التعلم (البيئة) يضع المستوى التطوري الفعلي لأي مفهوم. 

أنااشدجكين أ شاه وحمب تانديار ]نيه مضل قاين هإنة رار يعوا مل هد 
أهمها: 

1 “طبيقةالصنفات المكونة لانقهوه من نحيك ورج عفيدها: 

2< غود العتفاتالكرنة المفهوه: 

3 -الاسلوب الذي قدمت بموجبه الامثلة على المفهوم مثلاء هل الأمثلة 
سلبية أم إيجابية» مجردة أم محسوسة:؛» مدعمة برسوم وأشكال أم 
عبرم عي ةمقل كدر كد فباتكرة ام عبو وبا شرية 

وكقا نوم ها تقد يمكن الامتتدلأن غات تشبكيل المناهيم لدى الثلامية 

من خلال قدرتهم على إنجاز واحد أو أكثر من العمليات الآتية:- 

1 - قدرة التلميذ على وضع الشيء مع مجموعة أو صنف من الأشياء على 
الما انق وت كنا ره 

2 - قدرة التلمين على التنيؤ. 

3 - قدرة التلميذ على التفسير. 

4 قور التلمية هلى حل المشكلت. 
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وقد افك كلوؤشاين وذو امج تطويلت 1ن اللعاقي كقه تكد ينه ايسان 
على أربعة مستويات متقدمة # الصعود حددها بالصيغة الآتية: المستوى المادي 
الملموس» ومستوى الذاتية والمطابقة» ومستوى التصنيف؛ ومستوى التشكيل»؛ 
كما اهثم بتوضيح كيفية استخدام كَل مستوى 4 حال تعلمه مشيرا إلى ان 
اكتساب اسم المفهوم وخصائصه يمكن أن يحدث 2# أي مستوى من مستوياته 
الأرفنة 9 نهنا عن فتاصور ابتانكية لاتكيبا ب الخرؤء ف بهي التشكين 
وركو وي كز واو شان الظروف نذا كل اترفظة مكل سدو ركان 
كحقيقها والان تكد امات التشيوة التفهوه نميه ككرسو الاركير عدن الفاهية 
خضل من ا على ع تكماخص حافك تك دك تطيعه الور نان فيلت 
اللفاهية الققائثة تل تافتحظة او العف سعست مل الكتله مدنت المفاهيم االشوية او 
المجردة» وركز على أهمية المفهوم واستخدامه بعد اكتسابه مبيناً الحالة التي 
بكمافينا امحفوال التسافيه نم اق ككينا نيا بابك تكو عن تستريات 
الاكتساب الاربعة للمفاهيم. 406-405/34 التي تتمثل ب: 
خطوات انموذج (كلوزماير) على وفق الطريقة القياسية: 
شخض خطلوات انموك كلررمايرهك وفقالطريعة الفياسية يمااياق»: 
1 <> إغراء"الأهداف الشاوئكية الخخوى الموضوع وإغتلام القلافين يها قبل 
السنه بالخدرسن. 
2 - تقديم تعريف للمفهوم (توضيح القاعدة). 
3 - تحديد السمات (الخصائص) الحرجة للمفهوم؛ والسمات غير الحرجة 
عقوو 
4 - تقديم قائمة تحتوي على مجموعة من الأمثلة تنتمي إلى المفهوم 
ومجموعة من اللاأمثلة التي لاتنتمي اليه؛ مع الإشارة إلى المثال الذي 
ينتمي إليه بأنه مثال عنهء والمثال الذي لاتنتمي إليه بأنه ليس مثالاً 
عنه» من دون تقديم أي شرح أو تفسير لكون هذا مثال عن المفهوم 
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وذاك ليس بمثال عنه» بينما تترك ذلك للتلامين لاستقراء الصفات 
المميزة للمفهوم بأنفسهم من خلال الأمثلة. 

5 -تحديد التصنيت :الذي يشكل الفهوم جوءا منه مم الإشارة للمقاهية 
الأخرى 2 التصنيف نفسه. 

6 - تقديم أمثلة جديدة تشتمل أمثلة تنتمي إلى المفهوم» وأمثلة لاتنتمي 
اليه» بترتيب عشوائي؛ ويطلب من التلاميذ إلى تصنيفها إلى ماهو 
مثال ينتمي اليه؛ وماهو لامثال لاينتمي اليه» مع توضيح سبب ذلك. 

7 - تقديم التعزيز المناسب بعد صدور الاستجابة مياشرة. 


صمم ميرل-تينسون أنموذجا لتدريس المفاهيم» بني على افتراضات واسعة 
كابلة كتقطبيق اقل شاعة ادوس وتم وحت و هي شن الاق رافجيات الشاضة 
بتدريس المفاهيم بالطرق الاستنتاجية؛ اشتملت على ثلاثة إجراءات رئيسة هي 
(التعريفء والامثة واللاأمظةء والتدريب الاستجوابي) 
وقد خضعت هذه الاستراتيجيات للبحث والتجريب من ميرل-تينسون»؛ 
وأكدت نناكم يخوقينا على قوة وقالية هذا الأنفرؤ. 225/35 
خطوات أنموذج ميرل-تينسون على وفق الطريقة الاستنتاجية: 
#احمس قلت واه | لوقع بنيز فلاسوي لين وطق الطتريطة لاسن ادر مما 
يأتى: 
1 “تحايل: مححوق اناده الليدية وتحديى مقاسيهيا اكواد ليميا واعداد 
الخطظ القطليوية نبا وصيياغة الأسداف السقركية : وععريف المتهنوه 
وتقديم الاتظلة والاؤافظة عن 


2 -تزويد التلامين بالأهداف التعليمية لكل درس قبل البدء بالتعليم. 
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3 -تقديم تعريف المفهوم يتضمن أسسه وخصائصه الحرجة وعلاقاته 
الارتباطية. 

4 حتقديم متجموفة كخافية من الامقلة واللاامئلة لكل مفهوة شراهياً ضهنا 
الآتى: 

اإظليان اللتصباكمي الهرهة ايده 

ب-تنوع الامثلة ومقابلة (مثال/لامثال). 

عدا وال اص عؤل الخاسيية 

د- التدرج 4 مستوى صعوبة الامثلة واللاأمثلة ابتداءً بالسهل وانتهاءً 
بالصعب. 

5 -تقديم التدريب الاستجوابي متضمناً الشواهد الجديدة للمفهوم (أمثلة 
ولاأمثلة) بترتيب عشوائي» يتوجب على التلاميذ تصنيفها إلى أمثلة 
منتمية إلى المفهوم والى أمثلة غير منتمية إليه. 

6 -تقديم التعزيز المناسب مصحوباً بتغذية راجعة تصحيحية بعد تلقي 
الإجاية مباشرة. ‏ 258/36 


لآلا لد لط الك 
تعد هيلد| تابا (13058 111103) من اشهر علماء مدرسة التطور المعربك. وقد 
صممت انموذجا تعليمياً اسمته (انموذج التفكير الاستقرائي) لتطوير العمليات 
الفقلية المرتبطة بالاستقراء والاستدلال وتكوين المقاهيم وذلك باستعمال عمليات 
التجميع والتنظيم والتبويب للبيانات والمعلومات. 
وحلات هيلد هابا عملية التفكيرمن وجهة النظر النفسية والنطفية اذ 
حددت ثلاثة افتراضات حول التفكير تتمثل 2 الآتي- 


1 - ان عملية التفكير عملية مكتسبة يمكن ان تدرس. 


5 
مكنبي لسان الغرب ككلم .ط ١‏ تلاق 5 | . بنايناينا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
2 - ان عملية التفكير تتمثل الميدان النشط للتفاعل بين عقل المتعلم 
والمعلومات. 
3 - ان عملية التفكير تتابع 4# سياق منطقي معين ينبغي مراعاته 2 
تنظيم تعليم المفاهيم. 165/37 
سد د سد ممم - 
حددت هيلداتابا ثلاث مهمات للتفكير الاستقرائي لتطوير العمليات 
المتصلة بالاستقراء باستخدام عمليات التجميع والتبويب والمعلومات لتحقيق 
الاهداف التعليمية» وهذه المراحل هي:- 
1 - مرحلة تكوين المفهوم. 
2 - مرحلة تفسير البيانات والمعلومات. 
3 - مرحلة تطبيق المبادئ. 
وفيما ياتي توضيح لبذه المراحل:- 
دطط©طة الل له 
وتشمل هذه المرحلة الخطوات الآتية:- 
1 -تحديد البيانات او المعلومات ذات الصلة بالموضوع. 
2 -توزيع البيانات او المعلومات الى فئّات (التصنيف) بحسب اوجه الشبه 
بينها على وفق معيار معين. وفيها يصنف الطلبة المعلومات او الاشياء 
الى فئات بناءً على الملاحظة المسبقة. 
3 -وضع تسميات او رموز للمجموعات المصنفة (التسمية) وهنا يعطي 
الطلبة اسماء للمجموعات التي تم تصنيفها 2 الخطوة الثانية. 
ومن اجل تشجيع الطلبة ب كل نشاط من الانشطة السابقة» فقد اقترحت 
هيلدا تابا مجموعة من الامثلة لاستثارته للقيام بالانشطة المطلوبة على النحو الاتي: 
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1 - ماذا شاهدت5 ماذا لاحظت5ة 
ب - ما الأشياء المشتركة بين مجموعة البيانات؟ كيف تنسبها لبعضها؟ 
ج - ماذا يمكن ان تسمي هذه المجموعات ؟ 
ان هذه المرحلة تعمل على تحفيز الطلبة على الاستقراء لتوسيع النظام 
المفاهيمي فهي تتطلب التمييز بين خصائص الحالات التي يلاحظونهاء ومن ثم 
القيام بتصنيفها. 38/ 119 
اك - سدطا لاد طلا ده كطشلس. ‏ 
وتتضمن هذه المرحلة العمليات الاتية: 
1 - التفسير(التمييز). 
2 - الاستنتاج (الاستدلال). 
3 - التعميم. 
وتقترح هيلدا تابا أسئلة لاستثارة المتعلم للقيام بهذه الأنشطة على النحو 


1 - ماذا لاحظت؟ ماذا رأيت؟ 
ب - لماذا حدث هذاة ماذا يعني هذا؟ 
ج - ما الصورة التي تركتها + عقلك؟ ما الشيء الذي يمكن ان 
نستخلصه من ذلك؟ 
وتتطلب عملية تفسير الفقرات ان يميز الطالب بين النقاط او الفقرات التي 
تعديدها عميفاء كويريظ التضاط يحضها مع يفخن ويحدز لاقات السب 
والتعيجةث يصبل ان هعييناكتميلية على امظقا جنات شور خوليا.. 220/39 
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آلا - سدق دلأس سس د 
إن تطبيق المبادئ والتنبؤ لتوضيح ظاهرة جديدة وتفسيرها يعد سمة لعملية 
التهفكير: وتتضمن رؤية العلاقة بينها وبين غيرها من المعلومات وتشمل العمليات 
الآتية: 
1 - التتبؤ بالنتائج ووضع الفرضيات. 
3 - التحقق من التنبؤات والفرضيات. 
وحددت هيلدا تابا عدداً من الأسئلة للقيام بهذه العمليات على النحو الآتي: 
ج - ما الذي يتطلبه ذلك ليكون صحيحاًة 40/ 65 
ان هذه العملية تتضمن رؤية العلاقة بين الموقف الذي يواجه المتعلم وبين 
غيره من الموافف» فيتتباً بتوابع الامور من الظروف المحيطة او الحالية. 
وتهدف هذه المرحلة الى توسيع قدرة المتعلم الى الوصول الى تنبؤات معتمدين 
على معلومات سابقة من خلال طرح الاسئلة ثم ينتقل الطالب الى تفسير التبؤات 
السابقة وتوضيحها ثم يتأحد من صحة تلك التنيؤات التى توصل اليها. 41/ 119. 
لكا" لاد هد 
تعد فراير (1'133:61) من علماء النفس المعرفيين 4 امريكا: وقد اقترحت 
لتعلم المفاهيم وقياسها تم اجراؤه يجامعة (وسكنسون) بامريكا. 
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2. تعليم المفهوم. 
يمن الكيستاب القهوه: 
وفيما ياتي توضيح تلك المراحل على النحو الآتي: 
1-تحليل المفهوم: ترى فراير ان المفهوم يتكون من العناصر الآتية: 
1خ رهتوان إن السنم للقيو ذه كيه ويس طاات مدا رط غلية الفطلي . 
ب-تعريف المفهوم: هو جملة نحدد فيها الخواص التعريفية للمفهوم فهو 
تجريد لمجموعة من الخواص المشتركة بين مجموعة من الاشياء. 
ج-امثلة المفهوم: هي حالات المفهوم لبا الخواص التعريفية المميزة 
للحقيوه» وطاق شايها حايبض الاحيان الامقلة الوئفية: 
د-لا امثلة المفهوم: هي امثلة لا تنتمي الى المفهوم او الامثلة السالبة. 
ه- الصفات التعريفية (المميزة): هي الخواص التي توجد ب كل مثال 
قن أفظلة المفوئوة. 
و-الصفات المتفيرة: هي الخواص التي تختلف من مثال لاخر من امثلة 
الدهوة 
ز-المفهوم الرئيس: هو المفهوم الذي يحتوي على حالات المفهوم كلها 
متنيوفة العفل المكارم: 
ح-المفهوم الفرعي: هو مثال وحالة فرعية للمفهوم تختلف فيما بينها ب 
الماك التشيزة شخل الطضيمة الظاهرة علاسة رفع القمل الضازع 
الصحيح الاخرء والمقدرة للتعذر علامة رفع الفعل المضارع المنتهي 
بالألقة وكا 2040 
2-تعليم المفاهيم: اقترحت فراير العمليات الآتية لتعليم المفهوم: - 
1 -تعزيف قيم الضفة لأمثلة المقهوم: 
ب -ربط قيم الصفة بعناويتها. 
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عد. ب تررك االامكلة المويهية والاسكلة السالبة: 
د -ربط مثال المفهوم بعناوينه. 
ه - تعرف الصفات التعريفية (المميزة) لكل امثلة المفهوم. 
و - تهرف القاعدة المفاهيمية. 
ز - العلاقة بين المفاهيم الركيسة والفرعية. 
وترى أن هذا الأتمودع يجعل التلفيذ نشظأ ضلى سييل المثال غندما يتعرف 
التلفيذ قيم الصفالغ المميزة للمنهوعء ويقارق امظلة المتهوح بللا امثلكه ويتسرف 
خصاكفى القهوه تقبو عتره القوره على القنييز: 
وان تعلم المفهوم يكون نتيجة التفاعل بين العمليات المعرفية الأولية: ولذلك 
عند تدريس أي مفهوم يجب مراعاة مستوى التلاميذ وخبراتهم السابقة التي تحدد 
مدى إلمام التلاميذ بالمعرفة الأساسية المتصلة بالمفهوم. 43/ 18 
3-قياس اكتساب المفهوم: اقترحت فراير أداة تستخدم لقياس مستوى 
القيكن هن القيم وهيةه الأداة تمتكين السليات الكدرض» التكديقة د 
قله الفاهيم وان هذه الآداه قش مكوخ اكقيارا مح شهدا وشد ككون 
تكن احانة كصسيرة تتشم د شةة الأداة عرق التبييز نون الضفات: 
وعنونة حالات المفهوم» والتفريق بين الصفات التعريفية (المميزة) 
والمتغيرة» وتعريف المفهوم» وصلة المفهوم بالمفاهيم الرئيسة والفرعية.. 
كسا سد دسسكد 
عمل ريجيلوث على تطوير النظرية التوسعية واستخدامها اساسا لتنظيم 
المحتوى التعليمي على المستوى الموسع.؛ وقد سميت هده النظرية بالنظرية 
التوسهية لآذها لم ا#تتصر هل تنظيم تمظواحة اين المسكوى العليفي»واتما 
شملت الأتماظ غافة هن مفاهيم ومبادئ واجراءات وحفائق. ومن كم جاءت تنظرية 
ريجيلوث # ثلاثة نماذج هي - 
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1- استخدام تنظيم المحتوى التعليمي الذي تغلب عليه الإجراءات. 
2- استخدام تنظيم المحتوى التعليمي الذي تغلب عليه المفاهيم. 
3- استخدام تنظيم المحتوى التعليمي الذي تغلب عليه المبادئ. 
ومن ناحية اخرى سميت بالنظرية التوسعية لانها تفترض تنمية مستويات 
التعلم عامة من تذكرء تطبيق» واكتشاف من وجهة نظر ميرل» او تذكر: 
واستيعاب» وتطبيق» وتحليل» وتركيب؛ وتقويم من وجهة نظر بلوم. 

وشيك هده النككرية أل الطريفة الخايه يه الشظيه من عرض اعدف 
ف اماه الدواتمية (التمصي ا كالشيصم) تمقو املع دريهات انتم دازيد سن 
فعاليتة واستمزازيته. وهي يذلك تعد نظرية متاسيّة لفئات المتفلميق جميعاً بمختاف 
قدراتهم العالية والمتوسطة والضعيفة» ويؤدي الى استبقاء المادة الدراسية ورفظع 
منكرض الداافي”تدى اتسين ١‏ د19 
عناصر أنموذج ريجيلوث الموسع: 

يتكون أنموذج ريجيلوث التدريسي من العناصر الاساسية الاتية:- 

1- المقدمة الشاملة: هي عبارة عن الأفكار الرئيسة والشاملة التي 
متنيكن) مشو اناف الدراننية كزان عقويةا ‏ مجواء نكا تك اه 
الأفكان مفاهيع» ا ميادظ أ إجراءات» آم حقاففق: 

2- المقارنة التشبيهية: هي عنصر مهم من أنموذج ريجيلوث» إذ تسهل فهم 
الآمكان الجديندة مريظها بكار مالوكة الدئ الكتمله لكديها زاقدة 
خارج المجتوئ التمليدي الأسناين واليدف حمل الموضيوع الدرابني مالوقا 
وقابلاً للدراسة والفهم. 

3- مستويات التوسع: هي مراحل عرض المحتوى التعليمي وتقديمه 
وتشمل - 
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١‏ - المستوى الأول من التفصيل: وهو الجزء التعليمي الذي يزودنا بمادة 
تفصيلية للأفكار التي جاءت 2# المقدمة الشاملة» أي يزودنا بمعرفة 
أكثر غزارة عن اجزاء المحتوى التعليمي المراد تعلمه. 

ب - المستوى الثاني من التفصيل: وهو الجزء الذي يزودنا بمادة تفصيلية 
للافكار التي وردت # المستوى الاول من التفصيلء أي يزودنا 
بمعرفة أكثر غزارة عن الافكار التي وردت 2# ذلك المستوى. 

ج - المستوى الثالث من التفصيل: هو ذلك الجزء من محتوى المادة 
الدراسية الذي يزودنا بمادة تفصيلية للافكار التي وردت 2 
المستوى الثاني من التفصيل» أي يزودنا بمعرفة اكثر غزارة عن 
الافكار التي وردت 4# ذلك المستوى. 

وهفكذا صر مسقوزات التؤسع بحسب حجم الكاد: الداراسية وصعويتينا: 

وعملية التفصيل تكون بطريقتين اما بطريقة افقية او عمودية» على النحو 

الآتي: 

أ - التفصيل بشكل افقي: وتتم فيه تناول الافكار الرئيسة التي وردت 
محتوى المادة الدراسية ثم يتم التفصيل تدريجياً حتى الوصول الى 
انكل مك روهيرة اناده الدراسة: 

ب - التفصيل بشكل عمودي: ويتم فيه تناول كل جزء من الافكار 
الرئيسة على حدة ثم يفصل تدريجياً وعلى مراحل عدة قبل الانتقال 
الل حدر الحوفة انان الدراسية 51-5045 

4 التلخيص: و عبارة عن عرض موجز لاهم الافحكار التي وردت 2 
مخشرق اناكة اندو اسه تيقل ريف نونز على ,مونتوى الكو كن ف دمن 
هذا سعتف »معنن القدهة الشساملة انان الكدمة الشعافلة صخردن اقيم 
الافكار التي وردت 4# محتوى المادة الدراسية بطريقة تعليمية وتتضمن 
مدن لعل روقة سترظن تمر تفتانك للمشا هيه فيه اعطاء اكه تنطيى عليه 
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هذه التعريفات» ثم تقديم فقرات تدريب لممارسة هذه المفاهيم» بينما 
4 عملية التلخيص فنكتفي باعطاء تعريفات دون ان تتبعها امثلة 
توضحها وهي بذلك تنمي مستوى التذكر فحسب من خلال مراجعة 
منهجية لما تم تعلمه من اجل مساعدة المتعلم على عدم النسيان. 
وهناك نوعان من التلخيص هما: 
أ - التلخيص الداخلي: والذي يتم اجراؤه 4 نهاية كل درس. اذ تلخص 
الافكار والحقائق التي تم تدريسها ب ذلك الدرس. 
ب - تلخيص الافكار المتضمنة 4 مجموعة الدروس او المواقف: 
وهو تلخيص للافكار والحقائق كلها ب الدروس التي درسها المتعلم. 
5- التركيب والتجميع: وهي حالة من التلخيص يجري فيها ربط الافكار 
التي تم تدريسها معاً وذلك لأجل:- 
1 -تزويد الطلاب بأنواع مختلفة من المعرفة. 
2 -زيادة عملية الفهم والداظفعية لتعلم المعرفة الجديدة. 
3 -تسهيل الفهم المتعمق للأفكار المجزاة من خلال المقارنة. 
4 -زيادة الاحتفاظ عن طريق توفير روابط إضافية ضمن المعرفة 
الحديدة نيتها ونين المعرقة السابعة المتعلقة ذلك 
والتركيب يكون على نوعين هما : 
1 - التركيب ذو النمط الداخلي: إذ توضح العلاقات الداخلية التي تربط 
بين الأفكار الرئيسة التي وردت 2# محتوى المادة الدراسية بعضها مع 
اشاس الكتاملة :وتنيب :يفنا التركعييت ؤن التفجملة لسع اراد 
الدراسية وهو حالة خاصة من التركيب اذ توضح فيه العلاقات 
الخارجية التي تربط بين الافكار التي تم تدريسها 4 مجموعة 
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الموضوعات او الافكار الجديدة الاخرى ذات العلاقة بالمادة التي تم 
تدريسها 4 الدروس القادمة أي بمعنى اخر (تريط الموضوعات بعضها 
مع بعض). 
ومن طريق هذه الافكار (التركيب والتجميع) فان المتعلم يكون على دراية 
ببنية الافكار او المعلومات 2# المادة الدراسية ومدى ارتباط كل جزء من 
المعلومات بالموضوعات الاخرى ذات العلاقة بها.. 297-296/46 


دك دأ كدت سسد 
يقوم نموذج برونر لاكتساب المفاهيم على اساس القيام بعمل تصنيفات ثم 
تشكيا المفهوم» حيث تتمكن هذه التصنيفات من تجميع الاشياء التي بينها 
اختلافات حقيقية»والتي يمكن تصنيفها معا 4 ضوء الخصائص او المزايا 
العامة»اذ يساعدنا التصنيف 3 التخفيف من صعوية البيئة او تعقيداتها لاننا لسنا 
مضطرين للاستجابة الى كل مثير على انه مختلف تماما اوان له استقلاليته 
الخاصة به والمنفصلة عن غيره . 47 /340 
فعلى سبيل المشال ليس من الضروري اعطاء اسم متخلف لآية سفينة 
مخصصة للركاب او الشحن لكي تعتقد بانها سفينة؛ ذلك لأن مجموعات 
المفاهيم كافة تمثل جانبا لآنماط متشابهة من عمليات التفكير من جهة ولوسائل 
او اساليب اكتساب أي مفهوم من جهة اخرى. 
وتتضمن عملية التصنيف التي يقوم عليها اكتساب المفهوم عمليات تحديد 
الاحداث ووضعها 4 مجموعات او فئّات 2 ضوء معايير محددة سلفا. 
وهناك عنصران لعملية التصنيف هذه هي: 
1. تشكيل المفهوم: وتتضمن عملية تشكيل المفهوم الامثلة جميعها معا 
4 مجموعات طبقا لقاعدة او صفة محددة: كاللون» اولحجمءاو 
الطولء او الوزن. 
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2 اكتساب المفهوم: اما عملية اكتساب المفهوم فتتضمن تحديد المفهوم 
ل ضوء الامثلة التي ذكرت. 

ويرى برونر ان المفهوم يتكون من خمسة عناصر هي: 

أ. الاسم: وهوكلمة او مصطلح تم تقديمه لفئة معينةء. مثل 
كلمات:المربيع؛ المرفوعاتء؛ المنصوبات:؛ المصدرء الصفة» 
الفملالأسيم الحرف: 

ب. الامثلة الايجابية والسلبية: أي امثلة للمفهوم فمثلا اذا كان المفهوم هو 
(المرفوعات) تكون الامثلة الايجابية عليه هي الفاعل؛ والمبتدأ والخبرء 
اسم كان: خبران؛ او اذا كان المفهوم هو المفعول به فان المبتدأ والخبر 
وام كان حيو ان تيسق :انظلة غلية او آنها كعد امظلة بعلبية: 

ت. الخصائص الاساسية وغير الاساسية: وهي المظاهر العامة او الصفات 
التي تجعلنا نضع الامثلة ضمن فنّة معينة»:او مجموعة محددة» قفي 
مفهوم الفاعل مثلا يكون الفاعل اسما لا فعلاء او يكون ضميرا 
مستترا ا » ظاهرا ويكون مرفوعا. 

ث. القيمة المميزة: وهي القيمة التي تميز المفهوم عن غيره من المفاهيم التي 
تشاركه # بعض الصفات:؛ وهناك بعض المفاهيم التي لايوجد 
لخصائصها او صفاتها معدل للقيم» والقيمة المميزة للفاعل هنا عن غيره 
هو انه قد يأتي مستتراء ففي جملة (جاء مسرعا) فان الفاعل هنا ضمير 
مستتر تقديره هو أي جاء هو مسرعاء وهذه الخاصية لا تتوافر 4# أي 
مفهوم من المفاهيم النحوية» فلا يمكن ان يكون الفعل مثلا مستتراء 
وكذلك المفعول به. 

ج. القاعدة: وهي توضح طبيعة المفهوم تماما عن طريق الاشارة الى 
الخصائص او الصفات الاساسية لهءأي الشواهد السابقة جميعها 
يحيت تعد المفهومء فغلن سنبيل المشال يق التعزييف الشسابق تلفاغئل 
تكون القاعدة هي : 
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الفاعل» اجن الترقوهات: 
ويكون اسما. 
اوظهيرا: 
ظاهرا. 
اومستترا. 70-68/48 


!ك1 دد لض 

يعد جانييه من ابرز من ساهموا ش ايجاد نموذج للتدريس بناه على 
افتراضات عريضة قابلة للاختيار والتطبيق 2# التدريس الصفيء وقد تميز جانييه 
بان اخذ من نظريتي المثير والاستجابة والادراك والمعرفة وتطبيقاتهما ‏ مجال 
التعليم المبرمج» والتعليم الاستقرائي او الاستكشاك؛ وافاد من هاتين النظريتين 
تطبيق انواع التعلم التي وصفها 4 نموذجه التعليمي العام. 

قدم جانييه نموذجا تدريسيا عاما حدد فيه ثمانية انماط تعليمية رتبها 2 
نسق هرمي ابتداء من المستوى التعلمي البسيط ش قاعدة البرم وانتهاء بالمستوى 
التعلمي الاكثر تعقيدا وصعوبة 4 قمة البرم؛والشكل 1 يوضح ذلكء اذ يتضمن 
أي تعلم # الممستوى الاعلى الانماط التعليمية السابقة جميعها لهك السلم 
البرمي وتتمثل هذه الانماط التعلمية ‏ التعلم الاشاري» وتعلم المثير والاستجابة: 
وتعلم التسلسل الحركي. وتعلم الترابطات اللفظية » وتعلم التمييز المتعدد , وتعلم 
المفهوم » وتعلم المبداً . وتعلم حل المشكلة:» وفيما يأتي عرض لبذه الانماط التعلمية 
القبانية: 
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الانماط التعلمية بحسب هرمية جانييه 

التعلم الاشاري: يشير هذا النوع من التعلم الى اكتساب استجابة 
وطن شار اذ بكرن الاستاءة اتانيه وسكون شك لا 
ازاذياويعنوة محذا التو مق انك :وعقا لمبتاذي الاتسرامل 
الكلاسيكي لبافلوف؛ ومن امثلة ذلك استجابة الفرد اللا ارادية 

للخوف: كاستجابة الطفل للبكاء اشارة تلصراخ والده. 
والامثلة على التعلم الاشاري داخل غرفة الصف كثيرة ومتنوعة؛ ومن هذه 
الامثلة» استجابة التقطيب وعدم الارتياح التي تظهر على محيا الاطفال اشارة 
ترج معلمةيه القاسية »وا نمتجابة لمق تدى الطالاب قار لاكشاب ساعة 
الامتحان؛ وظهور ملامح الخجل والارتياب على وجه التلميذ عند سؤال المعلم لهع 
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وانضباط تلاميذ الصف وابتعادهم عن الضجيج والفوضى 4# اثناء دخول المعلم 
غرفة الصفء ةاصطفاف التلاميذ 4 ساحة المدرسة اشارة لسماعهم صوت 
الجرس. 90/49 

2 تعلم المثيروالاستجابة: يشير هذه النوع من التعلم الى قيام المتعلم 
باصدار استجابات محددة لمثيرات معينة» ومع صدور الاستجابة يتلقى 
المتعلم نوعا من االتعزيزء ويشير جانييه الى ان هذه الاستجابات تتطلب 
بعض عمليات التمييز لأن المتعلم يدرك ان بعض الاستجابات فقط هي 
التي يكافاً عليها .وهي الاستجابات المرغوب فيهاء بينما لايكافاً 
على الاستجابات المغلوطة او غير المرغوب فيهاء فاذا كانت الاستجابة 
المرغوب فيها هي كلمة (ماما) فان الطفل قبل ان يصدر استجابته 
هذه لا بد وان يميز بين المثير الذي يحمل كلمة(ماما) او يدل عليها 
وبين المثيرات الاخرى حتى يحصل على المكافاأة او التعزيز المطلوب. 

والامثلة على هذا النوع من التعلم كثيرة ومتتوعة» ومن هذه 

الامثلة» استجابة التلميذ الى لفظ الحروف والكلمات ش دروس القراءة العربية» 
واستجابته للفظ الاعداد 4 الرياضيات» واستجابته لأسماء ظواهر او ادوات او 
امكنة محددة 4# التربية الاجتماعية» واستجابته لأسماء ادوات او نباتات او 
حيوانات محددة 4# مادة العلوم. 

3. تعلم التسلسل الحركي: يشير هذا النوع من التعلم الى قيام المتعلم 
باصدار سلسلة من الاستجابات تربط بين وحدتين او اكثر من 
وحدات المثير والاستجابة» لذلك يعد تعلم المثير والاستجابة متطلبا 
سابقا لهذا النمط التعليمي» ويقصر جانييه هذا النوع من التعلم على 
تعلم السلسلة الحركية: او تعلم المهارات الحركية:؛ والشرط الرئيس 
لحدوث هذا التعلم عند جانييه هو قدرة المتعلم على اعادة ترتيب 
وحدات المثير والاستجابة 4 وضعه الصحيح. 
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ويقدم جانييه مثالا على هذا النوع من التعلم وهوفتح الباب بالمفتاح» فهذه 
العميلة تتطلب من المتعلم القيام بسلسلة من الاستجابات الحركية:؛ فهو يمسك 
المفتاح بيده» ويتوجه نحو الباب» ثم يواجه القفل تماماء ويدقق بالمفتاح ليرى الجانب 
الصحيح له» ويدخل المفتاح ثب ثقب القفل حتى يتوقف» ثم يدفع الباب 
لفقي وتان فتوه العتلية اتضان الكضله تضفلة: الازباط جين امقر والاندتجاءة: 
0آ2*0"0 

وفئن أمكلة هذا التوع من القملة ذاخل غرة الضف كتاية التجروف الحكلمات 

بخط واضّع تبعكن أتواع الحط العرني: تغط الرقمة أو الحط السهيء او 
الديواني» اوالكوة: او غيره من الخطوط؛ وكذلك قيام المتعلم برسم خريطة 
جغرافية» او صنع وسيلة تعليمية. 

4. تعلم الترابطات اللفظية : يرى جانييه ان هذا النوع من التعلم هو نوع 
التعلم التنلسلي السابق الا ان الروابط فيه روابط لفظية» وابسط 
صور السلاسل اللفظية تلك التي تتكون من رابطتين او وصلتين مثل 
تسمية الأشياء؛ ففي عرض صورة (تفاحة)مثلاء فان الاستجابة اللفظية 
(تفاحة)هي # الواقع سلسلة رابطتين:الاولى: استجابة الملاحظة التي 
تساعد الطفل على تحديهد التفاحة التي يراها بطريقة 
مناسبة»والاخرىء المثير الداخلي او الحافز الذي يساعد الطفل على 
القظى والشية الصتصيع لطوزة الناحة كان يموق (تقاهة) متها 
تكون التفاحة حمراء مثلاء فان السلسلة اللفظية 4 هذه الحالة 
تتكون من ثلاث روابط» اذ يستجيب الطفل لبا بقوله (تفاحة حمراء). 

ويفتكلّ هذا التو سن العلتد الكتبوفيق الواد النزاهية اعدف يكل 

القتواء ةوق هينه اتمك نأكو اتعيسل تسج نبا شانتيا من امكيف وا دن 
العوينة: 
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تعلم التمييز المتعدد : يعتقد جانييه بان تمكن المتعلم من اتقان تعلم 
المثير والاستجابة» وقدرته على تشكيل سلسلة من الترابطات اللفظية 
تؤهله الى اكتساب مقدرة اخرى جديدة هي تعلم التمييز 
المتعدد ‏ ويحدث هذا النوع من التعلم عندما يستطيع المتعلم اداء 
استجابات مختلفة لمثيرات مختلفة من دون ام يخلط بينهاء معتمدا 2 
ذلك على بعض المميزات الظاهرة بينها © الشكل واللون والحجم 
وغير ذلك؛ ويرى جانييه بان صعوبة هذا التعلم تكمن أب التداخل بين 
ارتباطات السلاسل اللفظية الجديدة والسلاسل القديمة» ضفي تعلم 
اللفات او الترجمات مثلاء قد يحدث ان ينسى المتعلم الارتباطات 
اللغوية التي سبق له تعلمها 2# اثناء تعلمه لكلمات جديدة؛ ومثل هذا 
الامر يؤخر تعلم التمييز المتعدد. 


والامثلة على هذا النوع من التعلم كثيرة ومتنوعة» فالتمييز بين الفعل 
بين الفاعل ونائب الفاعل 2# اللغة العربية تعد امثلة على تعلم التمييز المتعدد. 


6 


تعلم المفهوم: يشير جانييه الى تعلم المفهوم بانه قدرة المتعلم على 
الاستجابة لمثيرات تيدو مختلفة باستجاية واحدة وذلك باعطاء الاسم 
او الفئة أو الصنف الذي تنتمي اليه هذه المثيرات: معتمدا + ذلك على 
حسنافضيها التشدركة انقى كان اشر وس رهن يطل 
مختلفة © بعض مظاهره الفيزيائية» كالحجم., واللون» ونوع المادة» 


7 


لعرب 6 ."اك كات 5 | بض 


07 
ب 1 ب 1 


تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


رمخ اللابللة على ينناف متف اتتضترز: بق اللقة الدرمينة الى شدال رانب 
اليه وامثلة لا تنتمى اليه. 


7. تعلم المبدأ: يرى جانييه بان تعلم المبدأ او القاعدة يتمثل 4# قدرة المتعلم 
على الربط بين مفهومين او اكثر» وابسط صورة للمبداً »تلك التي 
تتخن الحالة (اذا...اذن) أي اذا حدثت(أ) اذن تحدث (ب) ومن امثلة 
ذلك القاعدة التي تقول:(اذا دخلت كان او احدى اخواتها على المبتدأ 
والخبر فانها ترفع الاول ويسمى اسم» وتنصب الثاني ويسمى خبرها). 

8. تعلم حل المشككلة: يعد هذا النمط التعلمي من اعلى المستويات 
التعلمية ب هرمية جانييه ويتطلب هذا النوع من التعلم قيام الفرد 
بعمليات داخلية تدعى(التفكير) ؛ ويشير جانييه الى تعلم حل 
المشكلات بانه القدرة على استعمال المبادئ والقواعد التي تؤدي 
بالقرؤا ان لمحل اللتطلوت: وفنيها يدل القن مقكك ا مادفانه يتكضون 
قد تعلم اكثرء وانه قام باداء جديد اكثر تقدما من تعلم المبداً 
السابق» وان ماايته تعلمه ظ نفظ جل المشنكلة ما هوالاً اكشساتب 
مبدا جديد اعلى 2 المستوى من المبادئ التي تم له تعلمها 4 نمط تعلم 
المبدأ السابق» التي استعملت ب حل تلك المشكلة؛ وقد يتكون هذا 
المندا منن اندمامبدايق اوااكفرمن المبادئ البسيظة الستابقةة 
فالطالب الذي تعلم المبدأ او القاعدة التي تقول يتقدم التوقيت 2 
الأمكنة الواقعة شرقا على الأمكنة الواقعةغربا" والمبدأ الذي يقول " 
الفرق الزمني بين أي خط طول والذي يليه(4) دقائق" يستطيع ان 
يستعملها معا لحل مشككلة تتعلق بتحديد الوقت ب مكان ماءاو 
تحديد درجة خط طول مكان على سطح الأرضء .ويتطلب هذا النوع 
من التعلم #تروظا خاصة بالمتهلة::كفدركه على تذكر المننادئ: 
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مكحتب لسان الغرب 5.75" 1153153 . للايايايارا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
واستدعائها ؛ وقدرته على استعمالها بشكل يؤدي الى الوصول للحل 
الصحيح. وتوافر محتوى تعليمي مناسب؛ وارشاد المتعلم وتوجيه 
تفكيره نحو الاتجاه الصحيح للحل. 143/51- 148 
خطوات نموذج جانييه التعليمي على وفق الطريقة الاستقرائية 
1.صياغة الاهداف التدريسية اعلام الطلبة بها قبل التدريس» فعند تدريس 
مفهوم الافعال مثلاء فان الاهداف التدريسية التي تصف اداء المتعلم بعد 
تعلمه لبذا المفهوم يمكن ان تتركز حول قدرة المتعلم على ان: 
. يتذكر اسم المفهوم وهو"الافعال" 
ب. يحدد الصفات المميزة للأفعال 2 الأمثلة المقدمة عليه. 
ج. يميز المثال المقدم على مفهوم الإفعال من اللا مثال المقدم عليه بناء 
على الصفات المميزة التي حددها. 
د. يصنف الافعال الماضية تحت صنف الافعال ويستثني الكلمات 
الاخرى التي ليست من صنف الافعال. 
2. تقديم مثال موجب او اكثر على المفهوم بهدف اكتساب اسم المفهوم 
بحسب تعلم المثير والاستجابة الذ وصفه جانييه. 
3. عرض عدد كاف من الأمثلة واللا امثلة على المفهوم مع مراعاة مايأتي: 
أ. تنوع الامثلة بحيث تمثل ابعاد المفهوم وخصائصه الحرجة وغير 
الحرجة. 
مبقوضن الكسشرة لذ امكلة اها سسابلة رمتايت ف مال 
ج. مراعة التدرج 4 صعوبة الامثلة واللا امثلة عند التقديم بحيث 
يعرض السهل منها اولا ثم الانتقال تدريجيا نحو الصعب. 
4. الاشارة من جانب المعلم الى المثال بانمثال على المفهوم؛ والى اللا مثال بانه 
لا مثال على المفهوم » من دون تقديم أي شرح او توضيح منه يفسر لم هذا 
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يحنيس لسان الغرب القع .5 "351 3 115 . بنابئتينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
مثال او ذلك لي بمثال على المفهوم» لانه يفترض بالمتعلم ان يستقرئ 
الحصائص الملميزة للمفهوم بنفسه من دون ان يقدمها له جاهزة. 
5 قيام المتعلم بعد الانتهاء من مقابلة الامثلة باللا امثلة بكتابة الصفات 
المميزة للمفهوم وصياغة التعريف للمفهوم المقصود. 
6 تقديم التعزيز المناسب بعد تلقي الاستجابة فورا. 


الدرس الاول: تدريس مفهوم جزم الفعل المضارع على وفق أنموذج (هيلدا 
تابا) الاستقرائي للصف الثالث معهد اعداد المعلمين.(الغريباوي/2007) 
اليوم والتاريخ: المادة:-قواعد اللغة العربية 
الصف ثالث الموضوع: جزم الفعل المضارع الحصة: 
الشعبة:- 
الاهداف العامة: 

تقويم ألسنة الطلبة وعصمتهم من الخطأ 2# الكلام وتنمية ثروتهم اللغوية» 
وصقل أذواقهم الادبية بنفضل ما يدرسونه من الامثلة والتراكيب فيما يسمعونه 
ويقرؤون. 
الاهداف الخاصة: 

تمكين الطالبة من معرفة كيفية جزم الفعل المضارعء وادوات الجزم: 
وعلامات الجزم. 

1. فهم الطالبة لموضوع جزم الفعل المضارع. 

2 تطبيق ذلك كله 4 حديث الطالبة وكتابتها. 


100 
حيبي لشان العرن تع .ط " كحاة 5 ]| . بفاينايا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 

الاهداف السلوكية: 

1. تصنف مجموعة جمل تعرض عليها الى امثلة تنتمي الى مفهوم الفعل 
المضارع المجزوم وامثلة لا تنتمي اليه. 
تسوغ اختيارها المثال الذي ينتمي الى مفهوم الفعل المضارع المجزوم. 
تحدد المعنى الذي تفيده كل اداة من ادوات الجزم. 
تستخرج الفعل المضارع المجزوم من جمل جديدة تعرض عليها. 
ترسم جدولاً توضح فيه علامات جزم الفعل المضارع. 
تعطي امثلة جديدة عن مفهوم الفعل المضارع المجزوم. 
تعرب جملاً تحتوي افعالاً مضارعة مجزومة اعراباً سليماً. 
تطتجح القلظ ب حمل مقلوطة تحقوى اشمالاً مضازعة منصوية. 
الوسائل التعليمية: 

السبورة» الطباشير الملون» الكتاب المدرسي المقرر. 
خطوات الدرس: 


اولاً:-التمهيد والمقدمة: (5 دقائق) 


دخ ضأ بح صا اث د مخ 


عزيزاتي الطالبات: تصفحنا # الدرس الماضي موضوعاً من موضوعات 
قواعد اللغة العربية وهو موضوع نصب الفعل المضارع الذي يعود الى اعراب الفعل 
المشتارع» وعترقنا أن المفل المشارع ينب تاذوات معينة وان كل من لك الادذوات 
تنا سس كام نيا عل سن الطاتتاف اسطاء جيل على لك الأدواك ويعيها 
اقول:- و هذا الدرس عزيزاتي سندرس موضوعاً آخر من موضوعات قواعد 
اللغة العربية الذي يعود الى إعراب الفعل المضارع لنتعرف من خلال هذا الدرس 
كيفية جزم الفعل المضارع» وادوات الجزم» وعلاماته. 
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يحنيس لسان الغرب ترق" .5 "351 3 115 . بنابئتينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ثانياً:- العرض والريط وال موازنة: (30 دقيقة) 
اعرض مجموعة من الامثلة التي تنتمي الى مفهوم جزم الفعل المضارع 

ومجموعة من الامثلة التي لا تنتمي اليه وذلك بتدوينها على السبورة على النحو 
الآتى: 

الامثلة التي تنتمي الى المفهوم الامثلة غير المنتمية الى المفهوم 

1- لم يدرس محمد 1- يدرس محمد كل يوم 

2- لا تتكاسل عن واجبك 2- المؤمن لا يقنطٌ من رحمة الله 

3- قال تعالى:- (وليحكم اهل الإنجيل بمآ | 3- يحكم القاضي 2# القضيةٍ 

أنزل اللّه.......) (المائدة /47) 


4- اندحرّ العدو ولما ينظم صفوفه 4- لما وصلّ السياحٌ سلمت عليهم 


5- قال تعالى:- (ولا تمش 2# الأرض مرحاً) | 5- تجري الرياحٌ بما لا تشتهي السفنُ 
(الاسراء/37) 


6- لم ارّعلياً 4 الساحة 6- يرى الطفلٌ أمه 
7- قال الشاعر:- 7- اللاعبُ يرنو الى الفوز 


لا تيأسوا ان تستردوا مجدكم 


فلرُبَ مغلوب هوى ثم ارتقى 

المدرسة: عزيزاتي ما هي الخصائص التي تجمع بين الامثلة الموجودة 2 
الحقل الأول؟ 

طالبة: ان الافعال الموجودة 2 هذه الامثلة أفعال مضارعة. 

المدرسة: أحسنت. وما علامة هذه الأفعال؟ 

طالبة: العلامة الاعرابية نجدها السكون والفتحة والكسرة. 

المدرسة: هل هذا صحيح؟ 

طالبة اخرى: كلا. ان العلامة الاعرابية ث# الامثلة هي السكون:؛ وحذف 
حرف العلة» وحذف النون. 
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يحنيس لسان الغرب تقزم .3 3133 5 ]| . بتباينيابنرا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
المدرسة: بورحت. 
النون؟ 
المدرسة: هذا سؤال جيد. ان الافعال المضارعة هنا لم تأت منفردة وانما 


نشانية ممنيوفة باحق اذواف السمزة كاتعا نان الأفقلة لسع التطرية هده 
الادوات ومن تذكر هذه الادوات؟ 

طالبة: الادوات هي (لم - ولْما - ولا الناهية - ولام الامر). 

المدرسة: بوركت. فهذه الادوات تسمى ادوات الجزم فهي تجزم الفعل 
المضارع أي تقطع حركته وتصبح علامته السكون اذا كان صحيح الآخرء 
ويكلت عرف :لفل إذا حصان ممكاد :وكوف النون ]ذا كان من الأكنال الحمتدة: 
والآن لتعيك التظر الى الامكلة المووتة على الور ها لاخطله 

طالبة: 4# الجملة الأولى يدرس فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه السكون 
لدخول لم لازن عليه 

الدارسنةهرورككت :غلالة) اذاه حزم لأنهتا جومت افطل وقطوكه هيمد :ان 
نكائ علامته الأعرابينة الضمة امنيس اللسكون .كينا" انها انننت رفوع القفلن 
وقبلت زمانه من الحال الى الماضي. 

طالنة انعرف :يق الفملة القانية العمل تشكاتدل عل مسار ووه وغلامة 
حؤنه لمحف و لفون لذ القاسن على لشي 

التدوسة نانم ولك ناذا سبوت لذ التاهذةة 

البق انها مطلف :نيا السكمفن النمل: 

اللدوه ركه 
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مفكتبيى لسان العغرب 5-7 115 . اما ااا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

الدويقة حت ولام الأمن مكو كيجو الاناذااوققك هذا النواز او الفاء 
فالأكثر تسكينها كقوله تعالى: (فليكتب و ليمُلل الذي عليه الحق.......) 
(البقرة/282). 

وقد تسكن بعد (ثُمّ) كقوله تعالى: (ثم ليقضوا تفثهم.......) (الحج/ 9). 

طالبة اخرى- الفعل ينظم # الجملة الرابعة مجزوم لدخول لما عليه. 

التزيية نوكاو ينا لح هلد نا 

طالبة: ان لما نفت حدوث الفعل وهي بذلك تشابه عمل لم. 

ظالحة الضرى وابكتن :الف يلسا مترهع الخمدول ]ف زان الشزوع متطع 
دوقيو اكت زوق أ ككلييا نيك بمدو اننا لبقن نام لوو رستوقة. 

المدروفة»لخمتقها 3ه لني يلع يق وشو هتوق احضو بين النض يلننا 
يمتد حتى زمن المتكلم وهو متوقع الحصول. 

طاننه ري لعل كي لد اميل عامس دل متشا رم كدلك وهو 


مجزوم. 
المدرسة: جيد. فالفعل تمش مجزوم لدخول لا الناهية عليه. ولكن ما اصل 
هذا الفعل؟ 
طالبة: تمشي. 


طالبة اخرى: عندما دخلت لا الناهية قطعت الحرف («الياء) لانه حرف علة 
فأصبح الفعل مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة. 
المدرسة: احسنت. ولننتقل الى الجملة السادسة ماذا نشاهد؟ 
طالبة: الفعل أرَ اصله أرى وعندما دخلت عليه اداة الجزم لم أصبح فعل 
مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة. 
المدرسة: جيد. اما الفعل # الجملة الاخيرة تيأسوا فقد دخلت عليه اداة 
الجزم لا الناهية ولكن ما علامته الاعرابية. 
104 
مكدى لكان العرن 311315-71 115 . لالارايايايا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 

طالب قلؤيته الاعرابية اواو 

[للافرمةء تنود التظتر يك الكل ساسه ا ما ابهذ الفيرة 

طالبة: يتأسون. 

اللدرونة؟ اطع ونفكن ناذا تمصلل عفيها ونقاك عله اذاه اللية 

طالية: حذفت النون. 

الذويتة عند "لان اسل من الأفمال اليو :قينا قرفل :ادا ةلحرم على 
هذه الافعال تقطع النون أي تكون علامة الجزم حذف النون. 

والآن عزيزاتي الطالبات لننظر الى أمثلة الحقل الثاني ماذا نلاحظ عليها؟ 

الي نه :سمال متنا بعد 

المدرسة: جيد. 

ظافية شق لم سريكل هليه إذاة الجر 

الدوينة روظنم 

طاتية فزي عاحمتها:الأشراية العم 

المدرسة: أحسنت. 

ظالنة اتغرى #كاباظ الحيللة لزان ان عو كيك وحسدة وف لام ةقود 
المنتمية؟ 

الماوئسة# تيضم : ونتخى )ا هنا تنشد اذاة تيكوم انها ذا وشترطة والتدلين 
على :ذلك ذكونيا عل شل الشرظ هوا ب الشرط ال صدها يصيل السياح سابنلة 
عليهم؛ فضلاً عن ان الفعل وصل فعل ماضٍ وليس مضارعاً. والآن من تعطيني 
أمثلة ينطبق عليها مفهوم جزم الفعل المضارع مع السبب وأمثلة لا ينطبق عليها 
اتير" 

طالبة: لم يلعب اللاعبُ. يلعب فعل مضارع مجزوم لدخول لم الجازمة عليه. 
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مكدي لان العرث 311315-71 115 . لاايايايايا 


تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


طالبة أخرى: قوله تعالى: (لم يلد ولم يولد) يلد فعل مضارع مجزوم لدخول 
لم عليه. 
طالبة أخرى: لنحم وطننا. نحم فعل مضارع مجزوم لدخول لام الامر. 
المدرسة: بوركتن. 
طالبة اخرى: يدعو المؤمن ربه. مثال غير منتم الى المفهوم لعدم دخول ادوات 
الجزم عليه. 
طالبة اخرى: يسعى المؤمن الى فعل الخير. مثال غير منتم الى المفهوم لعدم 
دخول ادوات الجزم عليه. 
المدرسة: احسنتما. والان بعد ان اطلعنا على الامثلة المنتمية وغير المنتمية من 
تستطيع ذكر ابرز خصائص جزم الفعل المضارع؟ 
طالبة: ادوات الجزم تدخل على الفعل المضارع. 
المدرسة: جيد. 
طالبة اخرى: ادوات الجزم هي (لم - ولما - ولا الناهية - ولام الامر). 
طالبة اخرى: علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الاخر السكون: والمعتل 
الاخر حذف حرف العلة» والأفعال الخمسة حذف النون. 
المدرسة: بوركتما. 
ثالثاً:- استنتاج القاعدة: (5 دقائق) 
4 هذه الخطوة تستنتج المدرسة مع طالباتها القاعدة الرئيسية وتكتبها 
على السبورة بخط واضح وعلى النحو الآتي: 
الجزم: يعني القطع؛ قطع الحركة او الحرف» ويجزم الفعل المضارع إذا 
سبقته ادوات الجزم الآتية (لم» ولماء ولا الناهية» ولام الامر) وتكون السكون 
علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الاخر؛ء وحذف حرف العلة علامة جزم الفعل 
المضارع المعتل الاخرء وحذف النون علامة جزم الافعال الخمسة. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
رابعا:- التطبيق: «5 دقائق) 
- 2 من تعطينا مثالا عن فعل مضارع مجزوم صحيح الاخر؟ 
- اعربي الفعل المضارع الوارد 4 قول الشاعر:- 
لا تتنوعن خلق وتأتى مثلة عار عليك اذا فعلت عظيم 
الواجب البيتي: 
أكلف الطالبات بحل التمرينات الموجودة 4 الكتاب المقرر. 


الدورس الفاضي: دريس جقهوة جو العمك الشتارع لق :وق مودي (هرا يز 
القياسي للصف الثالث معهد اعداد المعلمات. 


اليوم والتاريخ:- المادة:- قواعد اللغة العربية 
الصف :- الثالكت الحصة :- 
الاهداف العامة: 


الاهداف الخاصة: 
الاهداف السلو, 
الوسائل التعليمية 


ةأ: الخطوات المتبعة 4 الدرس الأول 


خَطوات الدرس: 

اولاً:- التمهيد والمقدمة: (5 دقائق) 

غزيزاتي الطالبات: تصفحنا كذ الدرس الماضي موضوعاً من موضوعات 
قواعد اللغة العربية وهو موضوع نصب الفعل المضارع الذي يعود الى إعراب الفعل 


المضارع» وعرفنا ان الفعل المضارع ينصب بأدوات معينة وان كل أداة من تلك 
الأذواك :نه سفقن تخامنئييا > وا طلق يق العلا ناث العظاء جه على كلك ادو ات 
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مكتبىن لسان العرب 5.75" 1153153 . بلابايايارا 


تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


وبعدها اقول:- وب هذا الدرس عزيزاتي سندرس موضوعاً آخر من موضوعات 
قواعد اللغة العربية الذي يعود إلى إعراب الفعل المضارع لنتعرف من خلال هذا 
الدرس كيفية جزم الفعل المضارع» وأدوات الجزم» وعلاماتة. 
ثانياً:- عرض القاعدة: (5 دقائق) 
اقدع تمزنقا امنود القدل الشارع اللعروع الاو هل الشيوره مفهل راض 
الجزم: هو قطع الحركة أو الحرفء ويجزم الفعل المضارع اذا سبقته 
إحدى ادوات الجزم الاريع الاتية (لم - ولما - لا الناهية - ولام الأمر)ء وتكون 
السكون علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الآخرء وحذف حرف العلة علامة 
جْرَم الفغل المضازع المعتل الآخر:.وحذف النون علامة جرم الأفعال الخمسة. 
ثالثاً:- تفصيل القاعدة(30دقيقة) 
أعرض مجموعة من الامثلة التي تنتمي الى مفهوم الفعل المضارع المجزوم: 
ومجموعة من الامثلة التي لا تنتمي إليه» وذلك بتدوينها على السبورة بصورة ازواج 
تتاب على ال الك 
الامثلة التى تنتمي الى المفهوم الامثلة غير المنتمية الى المفهوم 
1- لم يدرس محمد 1- يدرس محمد كل يوم 
2- لا تتكاسل عن واجبك 2- المؤمن لا يقنط من رحمة اللّه 
3- قال تعالى:- (وليحكم اهل الإنجيل بما 3- يحكم القاضي 4 القضية 
أنزلَ الله.......) الماكدة /47 
4- اندحر العدو ولا ينظمْ صفوفه 4- لما وصل السياحٌ سلمتُ عليهم 
5- قال تعالى: (لاتمش ؤذ الأرض مرحا) | 5- تجري الرياحٌ بما لا تشتهي السفنُ 
الاسراء/37 
6ع أ عليا نف الساخة 6- يرى الطفلٌ أمه 
7- قال الشاعر:- 7- اللاعبُ يرنو إلى ألفوز 


لا تيأسوا ان تستردوا مجدكم 


فلربَ مغلوب هوى ثم 
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يحنيس لسان الغرب تقزم .313313 5 ]| . بتباينيابنا 


الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 

المدرسة: عزيزاتي الطالبات لو نظرنا الى المقال الأول لوجدناه مثالا ينتمي 
الى مفهوم جزم الفعل المضارع اما المثال الذي يقابله لا ينتمي اليه فما السبب؟ 

طالبة: لم اداة جزم دخلت على الفعل المضارع يدرس فجزمته اما المثال الذي 
يقابله فلم تدخل عليه اداة الجزم. 

الدوكة اسع فالفهل وى هنا ساعن جالة إغوابية غين تحالة الرفع 
والنصب لأن اصل الفعل يدرس» ولكن اين ذهبت الضمة؟ فأجيب انها قطعت او 
جزمت بأداة الجزم. والآن لننظر الى المثالين الثاني والثالث ماذا نلاحظ؟ 

طالبة: # المثال الثاني الفعل يحكمْ فعل مضارع مجزوم لدخول لام الامر 
عليه. أما المثال الذي يقابله فالفعل يحكم فعل مضارع مرفوع لعدم دخول اداة 
الجر هلي 

ادوم بوك 

طالبة هري ف المقال :لقانت القمل ينظ فس ل مسار مجروه :اننا الفسل 
وصل الذي يقابله فهو فعل مضارع مرفوع لعدم دخول اداة الجزم عليه. 

الدريمة» بوركت: ماغلاية الجزه هناة 

طالية:- السكون. 

امقرشة) عدف كزاقت تمر القملن لسارم السيكون إذا ماق مسح 
الأخرو لان انكلو إلى "الخال الحاميو ها تمده 

طالبة: الفعل تمش فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه الكسرة. 

المدرسة: هذا غير صحيح لأننا قلنا 4 القاعدة ان علامات الجزم هي 
السكون وحذف حرف العلة وحذف النون. فأذا علمنا ان اصل الفعل تمشي فما 
علامة الجزم هنا؟ 

ظالبةعلافة العزم حخةاف "حرق الفلة (الباء):وغوص عهنها بالكيسر:: 


اللدويكة نوركة: تسكن الآن إن الفعل ار هنذا «لامظ صليدة 
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يحنيس لسان الغرب اكمس .5 "3511 3 115 . بنابئتينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ظاليةالفمل المشارغ مميبوق ياذاة الجوم لم هخطمت الشركة أو السرف 
هنا فأصبح الفعل فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة الالف لان 
اضل الغمل ارس وعوطن عن الألف بالتشحة: اما الفمل يري ب الفا الذي يقايلة 
فهو فمل مطبارع مرفوع وغلامة وضعة الضبمة المقدرة ع الالف للتعذر. 
الدوفية: احتف انا الفمل باس احظ الحيفة السنائعة فاهيلة فالسوة 
فعندما دخلت عليه أداة الجزم ماذا حصل؟ 
طالبة: قطع حرف النون لان الفعل تيأسون من الأفعال الخمسة فعلامة 
الحوم هنا حدف النون. 
المدرسة: جيد. والآن عزيزاتي ما الصفات المميزة لمفهوم الفعل المضارع 
المجزوم؟ 
طالبة: يجزم الفعل المضارع إذا سبقته إحدى أدوات الجزم. 
الدرسة بوركم 
طالبة أخرى: علامات الجزم هي السكون إذا كان صحيح الآخر وحذف 
حرق ةاتملة إذا كان معلا وحدف الترخ إكاكان من الأشبال النكسية: 
طالبة أخرى: أدوات الجزم أربع هي (لمْ - لما - لا الناهية - لام الأمر). 
الدوييةةوووركننا. والآن انتنكظنى إن الأنيكنة الأخترى وتتمبفياةالن يكن 
منتمية وغير منتمية فمن تستطيع تصنيفها؟ 
دلت 
قال الشاعر: 
لقتال ارق ممفعالشناتي. ناكم شال ببالحرصوروالتيني 
جاء المدرس ونا يآأت إلى الدرس. 


الطلاب يدرسون بجد. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
قال الشاعر: 
ليس العطاء من الفضول سماحة حتى تجودَ وما لديك قليلٌ 
تقصر شْ واجبك. 
ليستمع كل منا إلى النصيحة. 
طالبة: الفعل تنل # قول الشاعر ينتمي إلى المفهوم لدخول لم أداة الجزم 


المدرسة: جيد. وما عمل الأداة (لم)؟ 

طالبة: إنها أداة جزم ونفي وقلب. 

المدرسة: بوركت؛ فهي أداة جزم لأنها جزمت الفعل أي قطعت حركته ثم 
نفت وقوعه وقلبت زمانه من الحال إلى الماضي. 

طالبة أخرى: جملة جاء المدرس ولما يأت إلى الدرس. تنتمي إلى جزم الفعل 
المضارع لدخول لما على الفعل الماضي وقطع حرف الياء فلما هنا أداة جزم. 

المدرسة- جيد. ولما هي نفت حدوث الفعل لكنه متوقع الحصول أي ان 
المدرس لم يجئ 2 هذا الدرس ولكنه متوقع حضوره فيما بعد. فالفرق بين النفي 
بلم ولما هي ان النفي بلم منقطع وغير متوقع الحصول بينما النفي بلما يمتد حتى 
زمن المتكلم وهو متوقع الحصول. 

طالبة أخرى: ليستمع كل منا إلى النصيحة. تنتمي إلى جزم الفعل المضارع 
لدخول لام الآمر على الفعل المضنارع. 

المدرسة:ممتاز. فلام الأم حرف جزم يطلب ينه حصول الفعل واللام 
تكون مكسورة إلا إذا وقعت بعد الواو أو الفاء فالأكثر تسكينها كقوله 
تعالى: هِ( مكحب وَلَيْمَلِلٍ الَذِى عَلَيْهِ لْحَنَّ # البقرة/ 282). وقد تسكن بعد (كُمّ) 
دونه تعان ا 3 قرا تكو الجرقرا ررك اتيكرةا لقب الضِين 4 
(الحج/ 9). 


111 


يحنيس لسان الغرب ترق" .5 "351 3 115 . بنابئتينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

واتبنة الجر ؟ تقمنه يف الأيظة الس لا متهي إل شوو اليل الشارع 
ل 

والآن عزيزاتي الطالبات لنعود مرة أخرى إلى القاعدة ونمعن النظر فيها 
بصورة جيدة. 

رابعاً:- التطبيق:«5 دقائق) 

- من تعطينا مثالاً عن فعل مضارع مجزوم معتل الآخرة 

- من تعطينا مثالاً عن فعل مضارع مجزوم صحيح الآخرة 

د ما لامك مو لشم الضارء؟ 

- أعربي الفعل المضارع الوارد 4 قول الشاعر:- 

لاتتنوعنخلق وتأتي مثلهٌُ عارٌ عليك إذا فعلت عظيم 
الواجب ألبيتي: 

كلت اتطاتباك يهل التحرينات الرهووة تف اكاب القن 

الدرس الثالث: تدريس مفهوم جزم الفعل المضارع على وفق أنموذج 
«(ريجيلوث) 

للصف الثالث معهد اعداد المعلمات 


النوكروالقاريه + نتاذه كو فون اللكة الخربية 
الضف القالق. ‏ لكوع جه القفل الكارة: “الحم 
الشعبة:- 

الأهداف العامة: 

الأهداف الخاصة: 


الأهداف السلوكية: الخطوات المتبعة 4 الخطة الأولى 
الوسائل التعليمية: 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


خطوات الدرس: 
اولا:-التهيكة التوجيهية: (دفيقتان) 
إفاوة اتساج الظاليات قري سن خلال عوضى املظ الاق : 


ثانياً: المقدمة الشاملة (مقدمة + عرض القاعدة): (8 دقائق) 

غزيزاتي الطالبات: تصفحنا ا الدرس الماضي موضوعاً من موضوعات 
قواعد اللغة العربية وهو موضوع نصب الفعل المضارع الذي يعود إلى إعراب الفعل 
المضارع» وغترفنا ان الفعل المضارع ينضب يأدوات معيثة وان كل آداة من تلك 
الأحزاف 5 معقى خافن يا واظلت من الطانااف فطاع عون 'عذع سلف اكوا 

وبعدها أقول: و4 هذا الدرس عزيزاتي سندرس موضوعاً آخر من 
موضوعات قواعد اللغة العربية الذي يعود أيضا إلى إعراب الفعل المضارع لنتعرف 
من خلال هيدا الدرين حكيفية عترم الفمل المشارع»:واذؤاث الهو وعلاماتة: 
والذن اكتكلن] ل القاعة لوعن الس 

الجزم: هو قطع الحركة أو الحرف؛ ويجزم الفعل المضارع إذا سبقته 
إحدى آدوات الجزم الأربع الآتية (لم - ولمما- ولا الناهية- ولام الأمر). وتكون 
السكون علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الآخرء وحذف حرف العلة علامة 
جرم الففل الشازع المتقل الآخر وحزف النون غلامة جره الأفمال الكنينة. 
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ممكدبيىي لان العغرب كز" .ط "ذلا 15|. بن 


07 
ب 1 ب 1 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


ثالثاً: المقارنة التشبيهية: (25 دقيقة) 
1" “رهن المدونية محملظ) يفصل فيه أذوات الجره: 
أدوات جزم الفعل المضارع 


1. لم يدرس محمد. 

2 لا تتكاسل عن واجبك. 

3. قال تعالى:- (وليحكم أهلُ الإنجيل بما أنزلَ الله.......). 

4 ]تجن العدؤؤوكا يَنَظم صفؤوفة: 

5 قال تماق + الاتمش بذ الأزكن موجا): 

6 له ]از عليا بق الستاحة: 

7. قال الشاعر: 

لا تيأسوا ان تستردوا مجدكم فلربٌ مغلوب هوى ثم ارتقى 
طالبة: لقد دخلت أدوات الجزم على الأفعال المضارعة. 

المدرسة: بارك الله فيك. 


طالبة أخرى: أدوات الجزم هي (لم» ولام الناهية, ولماء ولام الأمر). 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 

المدرسة- ممتاز. فلم 2# الجملة الأولى أداة جزم لأنها جزمت الفعل وقطعته 
فبعد ان كانت علامته الإعرابية الضمة أصبحت السكون كما إنها نفت وقوع 
الفعل وقلبت زمانه من الحال إلى الماضي. والآن أين أداة الجزم 2# الجملة الثانية. 

طالبة: لا هي أداة الجزم ودخلت على الفعل تتكاسل فأصبحت علامته 
السكون. 

اللقروسةه فوته وله هنا :ناهد أنه بطني بين | لكشن فدن القدن نو الأن ميت 
تعطيني أمثلة أخرى عن أدوات الجزم؟ 

طالبة: لم يحضرٌ المدرس. 

طالبة أخرى: لا تتهاون 4 قول الحق. 

الله ومدق سرك ةب 

طالبة أخرى: الفعل يحكم ش الجملة الثالثة مجزوم لدخول لام الآمر عليه. 

المدرسة: جيد. ولام الأمر تكون مكسورة إلا إذا وقعت بعد الواو أو القاء 
فالأكثر تسكينها كقوله تعالى: (فليكتب وَلَيمُلل الذي عليه الحق.......) 
(البقرة/ 282).:. وقد تسكن بعد (63) كتوله تعان :- (ثم ليقضوا تفتهم وليوهوا 
نذورهم وليطوفوا بالبيت العتيق) (الحج/ 9). 

طالبة أخرى: الفعل ينظم ‏ الجملة الرابعة مجزوم لدخول لما عليه. 

المدوسةة ممكاز اذا تافحط عن ذا 

طالبة: ان لما نفت حدوث الفعل وهي بذلك تكون مشابهة لعمل لم. 

طالبة أخرى: ولكن النفي بلما متوقع الحصول أي ان العدو لم ينظم 
صفوفه ولكنه متوقع ان ينظمها فيما بعد. آما النفي يلم فهو غير متوقع. 

المدرسة: بوركتما. فالنفي بلم منقطع وغير متوقع الحصول بينما النفي 
بلما يمتد حتى زمن المتكلم وهو متوقع الحصول. 
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يحنيس لسان الغرب ترق" .5 "351 3 115 . بنابئتينا 


مكتبن لكان العرنٌ 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
> تمرطن مخطصط] اتهويو فيه غلامات الجره: 


علامات الجزم 


المدرسة: لقد قلنا قبل قليل بان أدوات الجزم تدخل على الأفعال المضارعة 
فتجزمها أي تقطع الحركة أو الحرف ولكن ما علامات الجزم ولنرجع مرة 
أخرى ولننظر إلى الأمثلة. 

طالبة: # الجملة الأولى نجد الفعل يدرس علامته السكون. 

المدرسة: أحسنت. 

طالبة أخرى: الفعل تكاسل ف الجملة الثانية مجزوم وعلامة جزمه 
السكون. 

طالبة أخرى: يحكم 3# الجملة الثالثة مجزوم وعلامة جزمه السكون. 

طالبة أخرى: ينظم ْ الجملة الرابعة مجزوم وعلامة جزمه السكون. 

المدرسة: بوركتن. 

طالبة: تمش #ش الجملة الخامسة فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه 
الكسرة. 

المدرسة: هذا غير صحيح لأن المخطط الذي أمامكن لا يتضمن الكسرة 
وعليه فالكسرة ليست علامة جزم وإنما علامة الجزم هنا حذف حرف العلة لآن 
اصل الفعل تمشيء وعندما دخلت عليه لا الناهية قطعت الحرف (حرف العلة 
الياء) فأصبح الفعل مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة. 

طالبة أخرى: علامة جزم الفعل المضارع ارَ 4 الجملة السادسة حذف حرف 
العلة لان اصيل التعل أرى: 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
اللتبوسدة ناراك الل فيناك وو الآن نطو إل امكان الأككرهي اعيل الشبل 
تيأسوا؟ 
طالبة: أصل الفعل تيأسون. 
المدرسة: أحسنت. ولكن ماذا حصل للفعل عندما دخلت عليه أداة الجزم؟ 
طالية: حذفت النون. 
المدرسة:- جيد. لان الفعل من الأفعال الخمسة وعندما تدخل أداة الجزم 
على هذه الأفعال تقطع النون أي تكون علامة الجزم حذف النون. 
واسيب التلخيص: «دفيقتان) 
حف قولخمل :"تكسن اللنوسة ما عترضيفة: :ف القومعة القاملة والمقاونة 
التشبيهية على النحو الآتي:- 
والآن عزيزاتي الطالبات فالفعل المضارع يجزم بإحدى أدوات الجزم وهي 
(لم» ولام الأمرء ولا الناهية» ولما) وتكون علامة الجزم السكون إذا الفعل 
صحيح الآخرء وحذف النون إذا كان من الأفعال الخمسة؛ وحذف حرف العلة 
إذا كان معتل الآحر: 
خامساً: التركيب والتجميع: (3 دقائق) 
تمسح المدرسة المخططات المدونة على السبورة ثم تطلب من الطالبات 
رسم مخطط يوضحنْ فيه ادوات الجزم وعلامات الجزم. 
سادسا الكاتفة :5 :دفائق) الدرسنة: 
- من تعطينا مثالاً عن فعل مضارع مجزوم معتل الآخر؟ 
- من تعطينا مثالاً عن فعل مضارع مجزوم صحيح الآخر؟ 
- ما علامات جزم الفعل المضارع المجزوم؟ 
- أعربي الفعل المضارع الوارد 4 قول الشاعر:- 
لاتتنوعنخلق وتأتي مثلَهٌُ عارٌ عليك إذا فعلت عظيمٌ 
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تماذج حديتهة لتدريس المفاهيم النحوية 


الواجب البيتي: 
أكلف الطالبات بحل التمرينات الموجودة ب الكتاب المقرر. 
الدرس الرابع: تدريس مفهوم المفعول به وفقا لانموذج برونر 
9. تحديد اسم المفهوم وهوهنا (المفعول به). 
0. اطلب من التلامين الامثلة الايجابية والسلبية جميعها لبذا المفهوم. 
الامثلة الايجابية: 
شرب الوله اناغ 
كتب محمد الدرس. 
الامثلة السلبية: 
المفعول معه (سار محمد والشاطئ). 
المفعول لآجله (زرت المريض تكريما له). 
المفعول المطلق (كتب الدرس كتابة). 
3. اطلب من التلامين تحديد الامثلة الايجابية وغير الايجابية. 
هل يكون المفعول به اسما ؟(نعم) 
هل يكون المفعول به ضميرا 5 (نعم) 
هل يكون منصوبا ؟(نعم) 
الامثلة السلبية 
هل يكون المفعول به فعلا ؟ 
هل يكون مرفوعا 5 (ا) 
هل يكون مجرورا 5 (ا) 
هل يكون منصوبا 9 (0ا) 
4. تحديد القيمة المميزة للمفعول به عن غيره من الفاعل وهي: (لا) 
يقع عليه الفعل ويسبقه الفعل دائما. 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 


5. من خلال الخطوات السابقة اصل الى تعريف المفعول به من طريق 
القاعدة وهي: المفعول به اسم منصوب يدل على من وقع عليه قعل 
الفاعل. 
ويمكن ان نتبع الخطوات السابقة بصورة عكسية؛ فنسأل التلاميذ 
بطريقة المناقشة او على شكل آخر بذكر صفات وخصائص هذا الشئ»؛ ثم نصل 
الى اسم المفهوم. 
مثلا: ما الشيء الذي يسبقه الفعل ؟ 
ويكون اسما ؟ 
ويكون منصوبا 5 
ويقع عليه فعل الفاعل 5 
......وهكذا حتى يتوصل التلاميذ الى المفهوم المراد وهو(المفعول به). 
الدرس الخامس: تقديم مفهوم نائب الفاعل وفقا لنموذج جانييه التعليمي 
على الطريقة الاستقرئية للصف الخامس الابتدائي. 
الاهداف السلوكية: 
1. يحدد الصفات المميزة لمفهوم نائب الفاعل. 
2 يميز نائب الفاعل 4 الجمل عن غيره من الاسماء المرفوعة الاخرى. 
3. يختار الجمل التي تحتوي على نائب الفاعل من بين الجمل الاخرى التي لا 
تحتوي عليه. 
4. يبرر سبب اختياره للجملة التي تحتوي على نائب الفاعل والجملة التي لا 
تحتوي عليه. 
5. يعطي ثلاثة امثلة جديدة على نائب الفاعل. 


6. يصيغ تعريفا لنائب الفاعل. 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
الوسائل التعليمية 

1. تقديم نص كتوب يتضمن امثلة موجبة على نائب الفاعل. 

2 تقديم مجموعة من الامثلة واللا امثلة المكتوبة للمقارنة. 

عرض المفهوم: 

1. اعرض نصا كتابيا يتضمن امثلة موجبة على مفهوم نائب الفاعل بعد 
وضع خط تحت كل نائب فاعلء يقرأ المعلم النص ويستمع التلاميذ اليه 
وعند الانتهاء من قراءته اشير الى الاسماء التي تحتها خطوط واخبر 
التلاميذ بانها نائب الفاعلء واتثبت من ان التلامين يلفظون اسم المفهوم 
لفظا صحيحا ء وذلك بسؤالبم عن كل اسم تحته خط بالقول مثلا: ماذا 
نطلق على هذا الاسم 5(اشيرالى الاسم الاول الذي تحته خط): 
فيستجيب التلاميذ بالقول: نائب فاعل؛ واكرر هذا السؤال مع الاسماء 
الاخرى التي تحتها خطوطء واقدم لبم التعزيز المناسب» ثم اكتب اسم 
المفهوم نائب الفاعل على اللوحة الطباشيرية» وبذلك يتم اكساب 
التلاميذ لاسم المفعول عن طريق تعلم الارتباط بين المثير والاستجابة؛ 
ويمثل النص الآتي مجموعة من الامثلة الموجبة 4 هذه الخطوة: 

' ما هي الا دقائق حتى سُمع صفيرٌ طويلٌ؛ وشُوهدت الانوار” الدوارة. انها 

سيارات الاطفاء الحمراء قد اقبلت لإطفاء الحريق. وعلى الفور اندفع منها رجال 
اشداءء يرتدون ثيابا خاصة» فأنزلت السلالم من السيارات» وفتحت خراطيم 
المياه» ولم يمض وقت طويل حتى أخمدت النيرانٌ" 

2.طلب من التلاميذ تأمل نائب الفاعل» والفعل الذي يسبقه # جمل النص» 
ثم اوجه اليهم بعض الاسثلة ذات العلاقة بالصفات المميزة» لنائب 
اشام 

3.عرض مجموعة من الامثلة واللاامثلة على مفهوم نائب الفاعل» بحيث يتم 
عرضها 4 وقت متزامن بصورة ازواج متقابلة(مثال- لا مثال).وعند 
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الفصل الثاني: المفاهيم النحوية 
غرضها أخبرالتلاميذ هن المكال بان مغان وهن اللا مقا يانه ف شكال 


خلال مقارنة الامثلة واللا امثلة/ ويتم تعلم التضنيف الذي يعن 


اللا امثلة 


ابمكبي] كمور لزنه ركيم الوليز الزفاء 


. يُرفع (يُرفعٌ العلم) 2 يرفع زياد العلم. 

. شد (شدٌ الحبل) 3. شد الاولاد الحيل. 

. شُوهد(شوهد الواجبُ) 4. شاهد المعلم الواجب. 

. يُشْكر رجال الاطفاء على خدماتهم. | 5. يشكر الناس رجال الاطفاء. 


4.يطلب المعلم من التلامين تحديد الصفات المميزة للمفهوم بكتابتها على 
الورق. 

5 كلف بعض التلاميذ المطوعين بقراءة الصفات التي حددوها اذ اقدم لهم 
التعزيز المناسب والتغذية الراجعة التصحيحية. 

6.طلب من التلاميذ تعيين الجمل التي تشتمل على نائب فاعل مع الاشارة 
الى نائب الفاعل © كل جملة مختارة وتقديم التبرير على ذلك وهذه 
الحيتل: 
1. قصد الجيران منزل خليل. 
2 يُوضع الإبريق على النار. 
3 خليخ الطريق من الشيارات 
4. يُسعِفُ الطبيب الجريح. 
5 يتغل الماءٌ بالأثائيت: 
6وكخص ‏ الناس تنسكا لطر 
7 الك من الكلاسية مننافة فريك لناقن العا عل 
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الفصل الثالث: صعوية النحو 
الفصل الثالث 
صعوبة النحو 


طَا ص 
إن أزمة اللغة العربية تأتي من أزمة تعليم فروعها ولاسيما تعليم النحوء لآن 
جرهر ا شك نون .ف انلق ذاتهنا واضدا به كرق] فاه العرنية قواهن حيس 
وإجراءات تلقينية» وقوالب صماء نتجرعها تجرعا عقيما بدلا من تعلمها لسان أمة 
ولغة حياة» وان النحو العربي من حيث محتواه وطرائق تدريسه ليس علما لتربية 
اللكة اللسبانية الفررية راتما هو عله شانيه وضله مسناعة القو اسن الفحوب» 
وتعلمهاء وقد أدى هذا مع مرور الزمن إلى النفور من دراسته والى ضعف الناشئة 
بك اللقةايضمة عاسة. 


ككسسد هس جد 

مما لا ريب فيه أن دارسي اللغة العربية يعانون مشقة وجهدا من درس النحو 
من دون غيره من الفروع» وهذه المعاناة كانت الماضي وما زالث قائمة 
ومشعر ذالم تحوجاة ليذ الدرس وسمياة مدال سنايةفيذ الجوارى يفول 
' ما زال النحو العربي عند أهله عسيرا غير يسير ومثار شكوى المعلمين والمتعلمين 
على سوام وقم عتار شك عرد مت كاذه اللي شازانبهه بالنشية إن 
الظلية اشيه بالمكر اسان طلم هه ولا اع ولا طاكو كريع متهم يوسا 
)اتخصبوم يحفتظًا واستظهاوا بعيد | هخ واشع السياه العملية 971 ب10 

واللشكري من اللذةالعررية سيب كموها قا الآلذان والضنيع بالفع و تله 
المشاعر والصيحات تتطلق ا الوطن العربي على اتساعه تشكو كثرة الأغلاط 
النحوية التي يرتكبها المتعلمون 4 أحاديثهم وقراءاتهم وكتاباتهم» ولا تقتصر 
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الثانوية والجامعات الذين يعملون ‏ مجالات الحياة المختلفة. 2/ 7 

وهذه المشكلة لم تكن وليدة عصرنا إنما لبا جدورها العميقة من عصر 
ممن كتب وأعرب عن هذه المشكلة:» 12/3 حتى يذكر أن أعرابيا وقف على 
فقال له أبو زيد : سل يا أعرابي عما بدا لك» فقال على البديهة شعرا مبديا عدم 
رغبته 4 النحو لكثرة ما يعرض فيه من الجمل المتكررة على نحو قولنا ” ضرب 
و "511 


إو العودا و مقميوة انلقف لبر حكيقم تجو راداي يكب بد كرا هد 
فحوهاء'وليذا نسان الاتتكرق ترسو سو عدف الطلية بالتعو جك مرهل التمليم 
جميعا وعدم قدرتهم على فهمه والإفادة منه؛ ويهمل بعض الطلبة دراسة النحو 
متقدة هلي ارجات الس محساوجاغلبهنا هن شروع اللنة العربية الأخر» 
5 سقس وطن املق ناذه اتقواعن لأنه] نجافة يعبيعتها وكالرة من المضويق 
ومتطري قب عقي قاو لخ فسن ,رك بهذا أول الأسيات ف تعزوف الط عن 
مادة النحو وبرمهم منهاء إنهم لا يستطيعون تذوقها بأفكارهم وان أذهانهم 
تتتجبها ماوتقلها ا واقبايهها :راتما يحقطون منها م يحفطون جح يعطعرا بها 
مويه قوق يليوا حل العو ننه ود عفرا تنا اها نجه ني كيه نه 617 

ان الغرض من تدريس النحو هو تكوين الملكة اللسانية الصحيحة لا حفظ 
القواعد المجردة؛ فالعريي الأول الذي أَخِدّت العريية عنه لم يكن يدري ما الحال 
والتمني: ولم يعرف الفرق بين المبتدأ والفاعلء فكل هذه اسماء سماها مشايخ 
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لصيل الكازنكى صحوعة انقب | 

افعو هونا "وجتبهو تقو عن اللقة لحففاي ]بسو اللجدة ) لكر معاد انمو ماكر 
بالأسائيب الفلسفية والمنطقيء فبالقوا 4 مسائكل الذكر والحذف: والتقديم 
والتأخيرء والتقدير والتأويل» والعوامل والعلل» وهكذا جاء النحو محملا بعبء 
تفيل فين الأشتكا زر الفريية هق الدراية البعوية التخالضية :ومفط تيدفائق العرون ؛ 
والمجادلات؛ والأقيسة» والتعليلات» وخرجت دراسة النحو عن الغرض الذي وضع 
من كله وهو خسة' انلق الجربية عق مب كوي نينا | اعنام قو زموه وكا 
200-77 

تاتف كك النتكو يذ | الشرتك رفن امكف ما نكه من العلسفة المفلية لمان 
الواقع» ومن شواهد وامثلة متجمدة لاا تخضع لبحث ميداني»ء او استقراء»؛ او 
متايغة : ومن اعتراضات شخصنية لامن اساشن غلم يعتمة غلك ملاحظة التاطقين 
للغة. 

تم أن هفاف:انوايا للتعنى لم تنمعهنا الحاجةه ولا طبيعة اللشة وان تحني 
ضرورة ‏ الشاذ من الكلام والغريب من التعبير لا يفيد منها الدارسون ولا ينتفع 
بها المتخصصون» فقد عني النحويون باستخراج القاعدة من كل ما وصل اليه 
علمهم من كلام العرب شعراء او نثراء او مثلا». حكاية تحكى وعبارة تروى؛ 
فكثرت عندهم القواعد وتشعبت شعبا شتى» وتفرعت فروعا لا حصر لبا ولا 
لقطلع والسسظتدو] لكك كان هاعة ماطف جكووة ك ماآروو] رمن كلوه العري 
وبنا اتتكلء نل كربو امؤافل وهو هلي 1221178 

وقد وصل الأمرالى أنهم قد الخضعوا النض القرآتي للقواعد التحويية 
فآولوا فيه وقدّرواء ليسايروا القواعد التي وضعوهاء وكان الأولى أن يخضعوا 
قواعدهم لبذا النص المعياري البليغ» وهكذا اصبحت القواعد النحوية التي يجب 
أن توضع 4 الآصل على وفق ما نطقت به العرب» ان صارت حجة عليهم» وهم 
امشملاف لقا وشمقلة :إن كلبةر ةفهل اه على اله عاذ فرانا فونه 
لصحا 3 إذا يِه أنمَّقّتَ 4" الإنشف قاق/1) وقوله : هَإإدَا اسم 
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أَنْفَطرَتَ #: (الإنفطار/1) وقول لبيد: (اذا القوم قالوا من فتىّ قلت انني) . 
وهكذا قلنا 4 الإعراب : ان (السماء) فاعل لفعل محذوف يفسره المذكور 
وتقديره هو إدَا لاه أَنتَقَتَ 6 » (واذا انفطرت السماء انفطرت)؛ وهكذا. 

ويعلق الطنطاوي على هذا قاتلا : ما هذا البذيان ؟ هل سمعتم عربيا عاقلا 
يقول هذا الكلام ؟ ولم لا نعلم التلاميذ أن السماء 4 قوله تعالى : 8 إِدًا أَلشَاءُ 
نَقّتَ # »" مبتدأ (مثل كل اسم مرفوع يبدأ به الكلام). 

ومثال آخر على المبالغة 4 التقدير ب الكلام العربي ليأتي مطابقا للقاعدة 
أن 019 "حصت العواعد لا تدنقل الآ على الأهها :فا عام هده اشع قتر ليا 
فعل يفسره المذكورء ومن طريف ما يروى أن (طه حسين) كان يجادل احد 
علماء النحو يك اعراب قوله تعالى: مإ وَإِنَ َحَديَنَ المُتركيرت اسْتَجَارَةَ 
ره" (التوبة/6) فقال الرجل : انّ (إنْ) جازمة لفعل محذوف تقديره : وإِنْ 
استجارك احد من المشركين استجارك... فقال (طه حسين) : أتزيد بذ كلام 
الله يارجل ؟!. 

ويعجب الطنطاوي (نقلا عن مدكور) من النحويين قائلا: ' لماذا لا يعلمون 
التلاميذ انها اذا جاءت قبل الفعل المضارع فغاء السببية» او واو المعية» او لام 
الجحودء نصبته بعد أن كان مرفوعاء ولماذا يكون العامل على نصبه (أن) 
مستترة وجوبا لم تظهر ابداء ولم يرّها احدّ ابداًء هل # الألفاظ جنٌّ يرون الناس 
ولا يراهم الناس ؟ وما نفع هذه القاعدة التي لااصل لباء واذا كان المقصود كله 
أن ننطق بالفعل المضارع منصوبا ان سبقته هذه الأدوات» سواء اكانت هي بذاتها 
الناصبة أم كان الناصب (أنْ) هذه التي لم يُبصرها احد ؟ ما الفرق ؟ ولماذا نتعب 
انفسنا بالإشتغال بهذا العبث ؟ هل هو (تحقيق 4# قضية نصب) امام محكمة 
الجنايات ؟ وعلينا أن نعيّن المجرم الذي نصب لثلا تقيد الجريمة (ضد مجهول»! " 
9 281-280 
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والكاتية نتفق ورائ الطتطاوق يظ مسنالة التعدي و الزاكن عن الحاهةة 
فكان الآولى الإلتزام بما هو موجود ش النصوص سواء اكانت قرآنية ام غيرها. 
وده الأسان ما اسقدها نط الطلتة منها» سحي النكاكبة إن سنال التعدير 
والستذقة :ب والأوهه الأغرائية المكذه: لتم نزحي هس السب الأول حذ صؤوف 
الطلبة عن الدرس النحوي» وهو سبب جفافه وعدم استساغته وجعله فقط وسيلة 
للحصيؤل على الورضه لاحثياز الأستكان لاالقزيه الالسقة: 

ومن الامظلة على فده لوحي الكم ايج قد ل كفين سافد مد اوه 
الأضوانية ]ذا تعلمف ان حطيلة زنقه اتردن العمادق) قرين :كلافة )| رجه اراي ملها 
ان الحركات # الجملة تبقى كما هي من دون تغيير» ما الذي يفيده الدارس من 
هذه الأوجه المربكة اذا كان هدفنا سلامة النطق 5!. 10/ 165 

ومن مهزلة تعدد الأوجه الإعرابية ما جاء 4 اخبار الزجاجي: (قرأ محمد 

بن سليمان الباشمي وهو امير البصرة على المنبر: (انّ اللّهَ وَملائكتة يصلونَ على 
النبي» (الأحزاب/56) برفع (ملائكثه): فعلم انه قد لحن؛ فبعث الى النحويين 
وقال لبم : خرّجوا لبا وجهاًفقالوا نعطف بها على موضع (انّ) لأنها داخلة على 
البغانو تقوو ناما رعو لصون حتكمث.. 25711 

قنخ الفط :زان التجو كرح كنا نلك للحا 531712 هذه العبار: 
تكردذ بين المشغلين بالتعوء وثمني أن التحو لمن هو الكلام نفسه لكنه 
ضروري لإصلاحه وتقبله تماماً كما ان الملح ليس هو الطعام نفسه؛ء وإنما هو 
فدروض لإاستكمال اناد تطلييه وتذوقه واشافعة: لكين الله اذا تراد هين الجر 
المطلوب» مجته الطبيعة البشرية # ذاته؛ وعافت الطعام الذي خالطه ايضاًء 
القت ايظنا ذا "اسستكه د القنة سارعا حنيا مده وقاكد هه يا كبن تقولا 
تستا غ0 :ذا خاوة العنانكة والشاكدة :ان الاحقت ور انرما" اموق كرون مساح وطاقه 
حيقة يبكوة ميقا جه ذ انه اذ يعنعب قومة واستيعاية» وقد يؤدى)لأصر افر 
الام هن تفل الف تسيا 17713 18 
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ولقد لاقى النحو العربي نفوراً وتعنتاً حتى من علماء اللفة وأدبائهاء 
وشعرائهاء فهذا عَلَمّ من اعلام النحو المعاصرين وهو (ابراهيم مصطفى) يُدلي 
بوجهة نظره تجاه مادة النحو العربي يقول : " اتصلت بدراسة النحو يخ كل 
معاهده التي يُدَرُس بمصرء وكان اتصالا وثيقاء ورأيت عارضة واحدة لا يكاد 
يختص بها معهد من دون معهد» ولا تمتاز بها دراسة عن دراسة» هي التبرم 
بالنحو والضجر بقواعده؛ وضيق الصدر بتحصيله؛ على ان ذلك من داء النحو 
نيما :و لأجطلنه | لف (الشتسييل::والتوضية:» والقدريب) :و اسقط تنظ لجل 
موايطة ويه شواوكه 14 ني 

وهذا شاب يعد ضبط قواعد النحو العربي اصعب عليه من موت ابيه: قَدِمَ 
على ابن علقمة النحوي ابن اخ له فقال: ما فعل ابوك؟ قال : مات؛ قال: وما فعلت 
علته ؟ قال : وَرّمَت قدميه» قال: قل قدماه» قال : فارتفع الورم الى ركبتاه: فقال 
: قل ركبتيه؛ فقال : دعني يا عم» فما موت ابي باشدٌّ علي من نحوك هذا. 15/ 
164 

وهذا ابن دريد يتندر بنفطويه : 94/16 
أفو من النحو واص حابه وصار من اص حابه نفطويه 

احرقة الله بنصف اسمهو وصيّرَ الباقينواحاً عليه 

وقد انتقد الجاحظ ت/255ه» الإكثار من دقائق النحو وجزئياته ويرى انه 
مضيعة للوقت ومشغلة للصبي» ويجب ان نكتفي منه بما يساعد على تجنب 
اللحن © الكلام والكتابة: اذ قال 4# احدى رساثله : " واما النحو فلا تشغل 
فلب :الصبي يه الا بدن منا يؤديه الى الستلامقة مق فاحش اللحن» ومن معدا ن جل 
العوام من كتاب ان كتبه؛ وشعر ان انشده؛ وشيءٍ ان وصفه» وما زاد على ذلك 
فهو مشغلة للصبي عما هو أولى به من رواية المثل الشاهد» والخبر الصادق؛ 
والتعبير البارع ". 17/ 38 39 


134 


مكتيب لسان الغرب 5.75 3113 15]. بيايياييا 


الفصل الثالث: صعوبة النحو 

وهذا الأحمر البصري ت/180هء ألفّ رسالة اسماها (مقدمة © النحو) 
يقول فيها: ' لما رأيت النحويين واصحاب العربية قد استعملوا التطويل والعلل» 
واغفلوا ما يحتاج اليه المتعلم المتبلغ © النحو من المختصر والطرائق العربية: 
والمأخذ الذي يخفى على المبتدئ حفظه ويعمل ب عقله ويحيط به فهمه؛ انعمت 
النظر والفكر ‏ كتاب أؤلفه؛ واجمع منه الأصول والأدوات» والعوامل على 
اصول المبتدعين ليستغني به المتعلم عن التطويل". 34-33/18 

ان اصعب ما يعانيه مدرس اللغة العربية اليوم ايصال النحو الى عقول طلابه 
شريظة أن ستحدء 3 الكلاء والكتابة لا منجيزد الستظهار قاعدة وحفظ مكل 
وسرعان ما تتضاءل هذه الجهود » فالسامرائي يقول : ' الأجيال الجديدة 2# حيرة 
من امر هذه العربية» والأسباب تعود الى تعليم العربية الى يومنا هذا لم يكن 2 
طرائق علمية مقبولة ...كان النحو العربي ابتداء من المدرسة الإبتداتية الى 
مرحلة الدراسة العالية نحوا سقيما مثقلا بالإضافات التي تبعد عن الحقيقة 
اللفوية والعلم اللفوي ". 67/19 

ويفسر حسان الموقف من النحاة قائلا : ان النحاة حين قعدوا القواعد لم 
يأخذوا لبجة واحدة هي افصح اللهجات ويدرسوها ش مرحلة زمنية واحدة من 
مراحل تطورهاء بل بدلا من ذلك درسوا لبجات عربية متعددة ليستخرجوا منها 
نظاما نحويا موحداء وقد درسوا هذه اللهجات المتهددة على حقية زمنية طويلة 
تجاوزت الخمسة قرون» ولم يفطنوا الى ضرورة الفصل بين مرحلة ومرحلة اخرى 
من تطور اللفة كما فعل اصحاب تاريخ الأدب بتطور التعبير اللفوي الجميل» 
ويذلك خلقوا مشكلات كثيرة ايسرها الختلاف الأقوال ج# المسألة 
الواحدة؛ وافتعال الحذف والتقدير» والتقديم والتأخير» وحمل الأساليب اللغوية» 
على غيرها ظاهريا. 20/ 13 

والنتيجة ان النحو بالشكل الذي يؤلف عليه بالطريقة التي يدرس بها الآن 
قد اصبح علماً عقيماء يدرسه الرجل ويشتغل به سنين طوال ثم لايخرج منه الى 
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شئ من اقامة اللسان؛ والفهم عن العرب» ويقول مدكور : ' واني لأعرف من 
شيوخنا من قرأوه دهراًء ووقفوا على مذاهبه:» واقواله؛ وعرفوا غوامضه: 
وخفاياه» واولوا فيه وعللواء وناظروا فيه وجادلواء وذهبوا 2# التأويل والتعليل 
كل ناشب ثم لايكاد انحدهه يقيم انه ف شفعة يقروها او خطبة يلقيهنا» 
او قصيدة يرويهاء ولم يقتصر هذا العجز على طائفة من الشيوخ المعاصرين 
والعلماء المتأخرين: بل لقد وقع فيه ناس من افاضل النحويين وائمتهم منذ العهد 
الأول "21/ 282 فققد روى السيوطي : ان رجلا قال لإبن خالويه : اريد ان تعلمني 
من النحو ما اقيم به لساني» فقال له ابن خالويه : انا منذ خمسين سنة اتعلم 
النحو ما تعلمت ما اقيم به لساني. 2 529 

هل ياتوق. أن قراءة الحو بخمسنين سقة لااتفلم ساحبهااكيق يقوع لسنانة: 
فأي” فائدة ترجى من النحو ؟! ولا مراء ان ذكر هذا العدد هو من باب المبالغة 
الطريفة؛ وهو اشارة الى ان النحو بهذا الحال الذي مرّ لايحقق البدف المرجو منه 
وهو اقامة اللسان العربي ولو دَرْسَ بهذا الزمن. 

وقد اثر هذا 2 التلاميذ فالصيحات تنطلق 4 العالم العربي تشكو كثرة 
الأغلاط النحوية التي يرتكبونها ب كلامهم وقراءاتهم وكتاباتهم ولا تقتصر 
الشكوى على ضعف التلاميذ فحسب بل جاوزتهم الى خريجي المدارس الثانوية 
والجامعات الذين يعملون # القطاعات عامة؛.وهذه النتيجة التي وصلنا اليها 
بسبب النحوء فالتلامين والطلبة # مراحل التعليم المختلفة مطالبُونَ بحفظ قواعد 
النحو المختلفة بترتيبها التقليدي + كتب النحو بصرف النظر عن حاجتهم اليها 
ف كاكميه و كتاباقية ب :299:2827/793 

والكاتبة ترى ان سبب وضع الموضوعات بالترتيب التقليدي وعدم تسلسلها 
بحسب القاعدة التريوية؛' ا وعدم وضغ الشئ المناست دظ المكان المتاسب اق د 
مستوى التلامين والطلبة يعود الى اللجان المسؤولة عن وضع المناهج اذ لايتم وضع 
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المناهج على اساس وظيفي بل يتم اختيار الموضوعات بحسب الخبرة الشخصية 
والنظرة الذاتية للأعضاء مما يجعل موضوعات المنهج شك حالة تغير مستمر. 

ولم يكن رأي القيسي مخالفا للآراء التي طرحها علماء النحو السابقة 
حول النتيجة التي وصل اليها النحو اذ يقول: " ان مسألة الضعف 4# استخدام 
الحو الى :ضاحعيت الاجيال العربية عبرستواتها الطويلة ب امد الساخرة أدت ان 
الحاق الإساءة بالنحو العربي» فخلفت جوا من التنافر بين الدارسين والمادة 
الدووسفة» وولنت هوه عسيقة حانته من دوج تحقيق القناكد» اللرحوه فين دراسة هذا 
العلم حتى وضلت الحال آلى الغعزوف :كايا وذ الكستويات المشنافة وقد أسهمت 
هذا الواقع ظروف كثيرة وملابسات لايمكن تحديدهاء آثرت 4# استقطاب 
الأظراظه وحالتك'ذون قفاري هيات التظرء وهذا هونا ان اعاءة الفظر ك المادة 
التحوية الى قدرس» لتخليضها مننا تعلق بها مخ ديل او الأزمها من مضظلحات» 
لقطع دابر الأسباب التي ادت الى عزوف الأبناء عنها " لكن القيسي له رأي آخر 
4 اسباب صعوبة النحو اذ يعزي الصعوبة الى خصائص اللفغة وتعقيداتها اذ يقول 
ذلك: " اما ما يقال بشأن الصعوبات التي يجابهها الدارسون وهم يتعلمون 
النحو؛ او يدرسون موضوعاته؛ فجواب هذا معروف يتلخص ب خصائص اللغة 
نفسهاء وما تحتفظ به من تراكيب وتستخدمه من وسائل» وتستعين به من 
ضوابط تمكنها من الإحتفاظ بهيكلها وصيانة شكلهاء ولم نعرف لغة من لغات 
الدنيا سهل فيها النحو بحيث اصبح خاليا من التعقيد» اوتيسرت وسائله حتى 
صنان مسكشاغا ومقيو لل فح دوق شين “. 1101100722 


هه د سد سأك 
وان مشكلات تدريس النحو منها ما يتعلق بطبيعة دراسة القواعد العربية 
ومناهجهاء ومنها ما يتعلق بطبيعة تعليم المبادئ النحوية بصفة عامة» فلغة الطفل 
التي اكتسبها تختلف عن اللغة المعيارية (الفصحى)؛ فضلا عن عدم وجود الدافع 
عند الطفل لتعلم القواعد بصورتها التقليدية» وعدم ربط القواعد بواقع التلميد 
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اللغوي؛ وما شاب النحو من شوائب تلك المشكلات التي كانت سبب ضغف 
المتفلمين ب القواعد النحوية» اوسع من ان توصفء واضخم من ان تعالجءوان القلم 
ليحار كيف يتناولبهاء انها لمهزلة بل فاجعة وانتحار للعربية اليوم على ايدي 
طلابها ؛ويكفي لاي معلم تصوير لعظم النكبة ان يورق دفاتر الامتحانات العامة 
للطلبة او ان يستمع الى متحدثين لبم بالفصحىء فتجد من البديهيات من فعل 
واسم وحرف غير معروفة لدى الكثيرين؛1 وهذا ما لمسته الكاتبة ب تدريسها 
لطلبة الدراسات العليا لتتخصص طرائق تدريس اللغة العربية اذ حين يتحدثون 
يرفعون المجرور وينصبون المرفوع وهذا ابسط ماينبغي ان يتعلموه وهو عمل 
(حروف الجر) الذي يحترفه العامة سليقة ومن سياق الحديث» فكيف 
بالتخضنصن المحترف الغريية والمعلم لبا 0ا»فصضئلا عن غدم الغدرة غلن التمييز بين 
الفاعل والمفاعيل وحروف النصب والجزم والجر (احتى ليخيل لمصحح الدفاتر 
الامتحانية»وحتى الدقاتر العامة © القبول الى بعض الكليات انه يعيش مع 
اعاجم لا مع عرب اقحاح؛ هانت لغتهم عليهم. 

وك مونمف الدواتكات إن متاق بها وافنسا تنوف الجعلمين .2 القواصية 
النحوية وتطبيقاتهاء واظهرت ان هذا الضعف امتد الى طلبة اقسام اللغة العربية 
الذين يتولون تدريس اللغة العربية ث المدارس الابتدائية والثانوية بعد 
تخرجهم»؛ واظهرت الدراسات وجود نسبة غير قليلة من مدرسي اللغة العربية 
يستعملون العامية 4 تدريس اللغة العربية»وهذا يعكس حالة التدني الواضحة 2 
محتوف تكن ادلم كن القوافن الفجورة جوظو ريده هذه الكزانيعاكة ان البمنات 
هنذا !انتوق كفو وه وخ سه منينا نا سمل بالتعله :ونا متلق الله از 
بطريقة تدريسه وبعضها له علاقة بالمادة او المنهج او البيئة المحيطة بالمتعلم 
والتسهيلات المقدمة لعملية التعليم. . 188-187/25 

وتكاد تجمع الأدبيات التربوية التي تناولت تدريس اللغة العربية» او تدريس 
القواعد النحوية على ان # النحو صعوبة تعوق المعلمين والمتعلمين عن تحقيق 
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|الأعواف مرحو مع دواضيقة وتفكل تسوية العسو لق مض مظاشسر حسف الطلية 
السو يسيك " الامسلطي السو نكا رسيل لطي أن تلسطها عادتي 
المماع»وياسر نظرة ال الحمل والعيازات التحفرية 540736 
ومن مظاهر ضعف الطلبة # اللغة العربية ما يأتي ٠:‏ 55/27 
1. ضعف قدرة الطالب على قراءة نص بلغة عربية صحيحة. 
2 ضعف قدرة الطالب على التحدث بلغة صحيحة يراعي فيها الضبط 
الصحيح للكلمات. 
3. ضعف قدرة الطالب على إعراب جملة؛ او تركيب نحوي اذا ما طلب 
ادويق قم نيو خورسادر خارع قم مهاه او الممكاية او تقال المع 


من اسباب صعوبة النحو ما يأتي : 124-121/28 

1. طبيعة النحو العربية تختزن صعوبة 4 نفسها نجمت من كونه تحليلا 
منطقيا فلسفيا للغة اكثر منه علم وصفي قائم على سرد الظواهر 
وصوغ الحقائق 4# نظريات. 

2. ضخامة المادة نتيجة تعدد آراء النحاة تجاه المسألة الواحدة وخلط غعث 
مواد النحو بثمينه؛ والممستعمل بالمهجورء والاعتماد على التمارين 
الافتراضية الوهمية. 

3. عسر طريقة تدريسه بالاعتماد على التلقين والحفظ» واستظهار 
الأحكام من دون معرفة الطلبة للغاية منهاء وتفعيل ما تعلمه والافادة 
منه. وتوظيفه ب مكانه. 

ويؤكد طعيمة وآخرون ان من اسباب النحو : كثرة القواعد النحوية التي 

تقدم للطلبة 4 مراحل التعليم العام» وتشعب التفاصيل التي تندرجح تحت هذه 
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القوافت وقديع هةه القواعية الطابية عانبى :اشاس عدو متظدق اتلكب :ار 
وتفكيرهم » مما يجعلها بعيدة عن الوظيفة # حياة الطالبء» والتركيز +2 
تدريسها على الجانب الشكلي؛ وعدم مراعاة مدرسي المواد الأخرى للقواعد 
النعوية سواء أكان ف اثناء تقديمهم لذروسهم آم مطالبتهة للطلبة بالتقيد بها 2 
اثناء القراءة او الكتابة» واعتماد مدرسي النحو على الطريقة القياسية فقط ل 
تدريسهم للقواعد النحوية. ‏ 452-451/29 

وقد ذكر العيسوي ان من بين ابرز مشكلات تدريس النحو التي كانت 
سببا ب ضعف المتعلمين بالقواعد النحوية ما يأتي: 

1. جفاف النحو وصعوبته: وتأكيده على محاكمات عقلية مجردة عن واقع 
الحواة الفماتة كينو بوكو الففلي جف مض] نف قنبوة وشسفاة لشاف 
التدقيق ب الجمل والتراكيب لمعرفة موقع الكلمة من الإعراب»؛ وضبط 
حركاتها والتدقيق ب الحروف لضبط حركاتها ؛ بل التدقيق 2 
الحرحات ذاتها: لمحاولة الاهتداء الى حروف محذوفة بدلالتها . بسبب 
الاعلال مثلا او التدفقيق 2 الحرف نفسه لمحاولة ارجاعه الى حرف آخر 
كما هو الحال # الإبدال» ويؤحد كذلك استذكار القواعد اسبقة 
وفهم القواعد الجديدة:» والاستعانة بهما لحل رموز التراكيب المكتوبة 
على السبورة» او 4 بطون الكتب المنهجية. 

لذا فان النحو.وهذه الحالة يحتج الى جهد عقلي شاق؛ بحصر الفكر 

والانتباه الى حروف صماء وحركات فوقها ؛ ويحتاج الى التركيز على التعليل 
المنطقي والتحليل النفسي للغة والملاحظة والموازنة» كذلك يحتاج الى ثروة لفظية 
واساليب دقيقة ب التعبيرن يعجز عن ادراكها الطالب؛ ولاسيما ث مرحلة التعليم 
الاساسي. 

2 جمود طرائق التدريس : وهي التي تعتمد على حفظ القواعد النحوية 
ده نكيب ابن تكو امهل الأمولة 1 الشدو دمحنو در اك 
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تحليلية لباءولا تطبيق واسع عليها , وتعتمد حذلك على الاكتفاء بقراءة 
مادة ة الصف قراءة صورية من المدرس او الطلبة» وقيام المبرزين فقط 
بعل يكن الققازوة ون يون لفقت الى سو فويبينا بده الاخريو وان 
منحة تفلي أو كضبا نا دا وها هده وكمه د الطوافق فل التريط 
بين القاعدة النحوية والمعنى حين تدريسها وحين حل التمارين الخاصة 
بهاء مما يحيل الدرس الى جفاف وجود وملل بل الى كره ومقت. 

3 مدرس النحو : قفضلا عن التزام المدرس بالطرائق الجامدة؛ لايفكر 
اكير جو تيون اندو لاح موده دين نهو الخري والشوق 
ال لفوسيم شو كتريق اناده القر المج كاه كزين ناعقوي ووو اماق 
من عنده ليستنتج منها القاعدةءولا افادة من السيورة» ولا تشويق 2 
الحديث او ة الاسلوب التدريسى» والمدرس عادة لايتجاوب وموصوعه.؛ 
قلا ينشرح له صدره» ولا نشاط معه. ولا تجاوب مع طلابه» فلا اهتمتم 
مالايفيد» او محاولة صياغة المادة العلمية بما يثير الشوق والمتعة 2 
والصرف فيدرسون الخطأ بدلا من الصواب» اذ النحو صعب دقيق واسع. 
حراهيته: غلاف الكتاب وورقه وحروف طياعته وعناوينه وخلوها من 
تباعا من غير فجوة اوفراغ» خلوه من وسائل الإيضاح والمتعة 
التقليدية ‏ عرض امشلته «واسلوب:البحت المعد احيانا الذي يعقب 
الأتفنة لضفت القافد ةم والشواد هن القاعيوة حيدا م وتماريدة المنشدة 


احيانا, والمرطية والتى تحوي الشواد عن القاعدة» اوتتناول موضوعات 
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لم يدرسها الطلبة من قبل» ذلك يوقف الطالب موقف الحيرة 
والاضطراب. 
اما منهج النحو: فيشمل كثيرا من الموضوعات المعقدة والنادرة»وهي اقرب 
ان الفلسفة'منها ان 'اللقةوؤلة تمده عين النكاني إودالقازي اوبالمكاه :كن زلا 
لتاقي جتنيو )رو لاتحي | لكلف لأسي بوسر هاه والاسيها ) راكنا ها 
واعرابه»و(التصغير والنسب) و(الإعراب وانواعها تفصيلا).؛ ومثل (إِنْ وما ولا 
ولات)العاملات عمل ليس:و«التنازع): واغلب الموضوعات الصرفية؛وغيرها كثير 
تكذاتت فيه الأوسة الحخافزة باشتاك سه لكف كان عاب عق كا 
وكؤاياتة]: 

1 العقةة النفيية سن التسو :سلف الأمور وغيرنا مجتعة واسكبرارامنا مده 
لوي لأزنيك اتطالب يف درابيكه فادف يه اى العكاقةبان اهبو عمد 
العقدء ولا يمكن حلها او ادراك حقيقتها او الانتفاع منه ف 
الحياة» فعزف كثيرون عن دراسته وعلقوا املهم على فروع العربية 
اللاخرى» من ادب وتعبير ومطالعة ونصوص» تغنيهم درجاتهم عن درجات 
النحو التي افلسوا منهاء ولي لبم فيها رصيد.280-279/30 

اما الحلاق فقد ذكر اسباب الضعف النحوي 2# النقاط الآتية: 

1. قصور مناهج تعليم اللغة العربية 2 مرحلة التعليم قبل الجامعي عن 
الوفاء بما هو مطلوب واساسي للطالب لتحقيق سيطرة معقولة على لغته 
نطقا وكتابة :متجى ان اختيانالقواعن التجورية لاانفوه غلبن اسان 
علمي يراعي معيار الوظيفية التي ينبغي ان تحكم هذا الاختيار وتحدد 
شداض عاحة الطلية فيان لقاع : التحوجشعف الواكت القودة 
الحياتية».ومن جوانب القصور > المناهج ايضا قيامها على نظرية الفروع 
التي تقسم اللغة العربية الى نحو وصرف وقراءة وادب وتعبير واملاء 
وخط وهذا يؤدي الى تفتيت اللغة وتجزئتها وضياع البدف من دراستها. 
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2 .ضعف مستوى معلمي اللغة الغربية يمراحل التعليم العام اذ أن كفيزا 
منهم تعوزه القدرة على التحدث باللغة العريية الفصيحة وربما يتعثرون 
لذ كلذزة مسن اناك سن القر و الكريه ودف الاب التسدوسن الأديتة 
ااه طلبكهم ويمكن :راع هذا الضعت د سيتوئ مولا اتتلمين الن 
جملة اسباب منها: 

فه الشف عقا الأعذ اند متر ال واستينه الحنافة. 

اعتماد كثير من الكليات الجامعية # قبولاتها لطلبة ضعاف 
مق العا سان على مغنالات'مكانية ف الخاتوية النامة: 

» اعتماد وزارات التربية ب بعض الدول العريية على معلمين غير 
مؤهلين تربويا واكاديميا. 

ه العبء الدراسي الثقيل الملقى على كاهل المعلم مما ضيق امامة 
الآفاق للاطلاع والقراءة لتحسين مستواه اولتحديد معلوماته 
وجعله اسيرا للكتاب المدرسيء والخطط التي اعدها لدروسه يخ 
سنوات سابقة» الآمر الذي يقتل فيه روح الإبداع والإبتكار التي 
ينبغي أن تلازم المعلم طوال سنوات عمله بالميدان. 

3. الطرائق التدريسية التي يتبعها كثير من معلمي اللغة العربية ولا سيما 
قدو .ناةة القواعن: الفجوية اظراكق سليدية كين انهه للا قاين روح 
العصر ولا تلبي حاجات الدارسين ولا تخلق الدافع لديهم.فالقواعد 
النحوية تدرس © كثير من مدارسنا بطريقة القائية جافة ورتيبة لا 
سكير الملليية توق نولا توفظ كسا فييم اننا كرو الى الفون 
فضلا عن ان كثيرا من المعلمين يعتمدون 4 شرحهم الدرس النحوي 
على امثلة متكلفة وشواهد مبتورة يحفظها الطالب ثم يسترجعها 2 
الامتكا نم ذوق الأشادة متها نه تقوو لعتاته ومتصسيمة قليته: 
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4. اعتماد اساليب تقويمية تعتمد على الامتحانات النظرية التي لا تقيس 
مستويات الطلبة 2 الاستعمال الفعلي لقواعد اللغة العربية 4 المواقف 
اللفوية المخطفة بل كركن على مدى حفظهم هذه القواعد وااجترارها 3 
الامتحان ثم تنسى بعد ذلك. 

5. تفشي اللغة العامية ب كثير من المدارس ولا يقتصر الأمر على معلمي 
المواد الدراسية المختلفة وانما وصل الى بعض معلمي اللغة العربية اذ 
يستعملون اللغة العامية © شرحهم لدروسهم ومرد ذلك ضعفهم 
واستخفافهم بها. 

6. كثرة القواعد النحوية والصرفية وتشعبها وكثرة تفصيلاتها بصورة لا 
تساعد على تثبيت هذه المفاهيم 4# اذهان الطلبة بل تجعلهم يضيقون 
بها. 321-320/31 


هد هه --2---2 02 ه22 


وطريقته». والكتاب ومنهجه: 


1 استخدام تكنولوجيا التعليم وتنظيم السبورة وحسن عرض ال موضوع 
عليها: لتحكون وسيلة ايضاح لا تعقيد » ووسيلة امتاع لاارياك وذلك 
هيكل للموضوع بخطوط واقواس وترتيب» فيه من الابتكار والإبداع 
والتشويق ما يشد اقكار الطلبة الى السيورة ويجدبهم نحوها جذبا قويا 
أخاذا .وكذلك العناية بنماذج حلول التمارين على السبورة وتخطيط 
الحل لكل تمرين على ضوء المطلوب منه.»مع حل نموذج واحد ليهدي 
الطلبة الى بقية الحلول مع انفسهم. 
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ب. اسلوب التعامل مع الطلبة : فيضفي من إشراق نفسه وطيب معاملته 
وحلو حديثه؛ ما يبعدهم عن القيود الرسمية الجافة»فيندي جو الدرس 
بندى سلوكه قلا جفاف لمادة ينجذب فيها التلاميذ انجذابا نحو 
مدرسهم,» وعليه ان يتحدث اليهم ببطء »وينزل الى مستواهم كي لا 
تبقى © نفوسهم رهبة ولا نفور من موضوع النحوء فيقبلوا اليه وهم 
مطمئنون واثقون من تفهم الموضوع . بسبب ثقتهم بمدرسهم الذي يعني 
بهم هذه العناية. 

وعلى المدرس أن يعنى بادخال الفرحة الى نفوسهم» فيكون خفيف الظل 

سريع النكتة؛ مزودا بروح الفكاهة والدعابة واللطفءلا يتهيبه الطلبة بل 
يسرون لوجوده» ويحبون موضوعه لحبهم اياه. كما يحسن أن يزين الموضوع 
بتعليقات ‏ خلال عرض الدرسء تفرح الطلبة وتنشطهم لكي لايكون الدرس 
كله غلم جاها وجن] خالصيا؛والقرويخ التفوسن بذ اضاء الدزاسة ادهى ان الفهم 
والاستجابة والقبول. 

ت. تحديد الواجب البيتي : + تحضير الموضوع الجديد من الطلبة قبل 
ساعة الدرسء حتى يكحون ذلك ادعى الى تقبلهم الموضوع 
الجديد » وتفهمهم اياه.وحل معضلاته ولغرض الزامهم بالتحضير يحسن 
استجوابهم ش بدء الدرس بالموضوع الجديد» دقائق معدودةء او اسهامهم 
حين الشرح. مع الانتباه الى غير المساهمين ب الدرس واشعارهم 


3595 


ت. الإكثار من التطبيق الشفهي على القواعد: بعد الفراغ من شرحها وقبل 
البدء بحل تمارين الكتاب وذلك لغرض هضم القاعدة»؛ وممارستها 2 
التفكير والحديث» لتكون جزءا من كيان الطالب الفكري 
والكلامي: حتى اذا باشر الطلبة مع مدرسهم بحل تمارين الكتاب 
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يسر عليهم ولم يجدوا صعوبة ولم يكونوا مجرد ناقلين للحلول من 
السبورة ومن دفاتر زملائهم كما هو واقع الحال! 
حكذلك يجدر بالمدرس الالتزام بالقواعد النحوية ب ضبط حركات 
حكنوافة تمن المعر ون و الإنساد غرة ليحك اسمن نز الدرياك: علي لقزيفن 
قاعدة الجهلة سكن تسلم) اوالابتعاد عن العامية ولك 4# دروس العربية والدين 
جميعهاء ويذكر طلبته دائما الالتزام بالفصحى والتحريك؛ ويشدد عليهم 
الحساب فيهما » ويعني بالتطبيق النحوي ب سائر دروس العربية» ويجدر بسائر 
المدرسين الالتزام بالفصحى؛ ليكونوا قدوة لطلبتهم وتوحي باهمية النحو حين 
الخزاة ساكل المدريفين به 
ج. تيسيرالنحو : أي عدم الإيفال 4 دقائق الموضوع والوجوه المتعددة له 
والكهواو تعن القاصيرويمشكل اتتدواهك كخم وا خضوف الأراع و اذاهب 
النحوية» وضرورة البعد عن الاستطراد # الموضوعات النحوية التي 
لاتفيد الطلبة ش واقع الحياة» مثل دقائق الإعراب وما يتصل به من بناء 
واعراب تقديري ومحلي» ويحسن بالمدرس العناية ببيان معاني الآدوات 
اللغوية وطريقة استعمالبا ‏ الكلام وبيان اثرها الإعرابي من دون 
التفصيل؛ ويحسن به حين الإعراب وتدريس القاعدة أن يربط بين معنى 
النص والقاعدة باسلوب سهل ممتع» فيفيد الطلبة من معنى النص لتفهم 
القاعدة» وبذا يسهل على الطلبة ادراكها وتطبيقهاء اذ أنها سبقت أن 
ارتبطت ث ذهنه بفكرة واضحة واسلوب شائق» ولم تكن موضوعا 
آليا يقتصر على الحفظ وحده فثُمل وثكره؛ وتضطرب من غير استقرار 
ولا تلبث أن تنسى. 
ويجدر بالمدرس البعد عن التكليف # الأمثلة وضرورة توثيق القواعد 
بالآدب والحياة فتكون الجمل مستقاة من واقع حياتهم» ومعانيها محبببة الى 
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المحسوس الى المعنوي طبقا لقواعد علم النفسء ومنها اختيار احسن الوسائل 
المناسبة 4 تدريس النحو واستنياط فقواعده. 


الك . ا اده مسد 

1. المنهج : ينبغي أن يعنى بتحقيق اهم هدف من اهدافه» وهو كونه وسيلة 
التعبير وضابطا للحركات والسكنات وليس غاية ينبغي العناية بانتقاء 
الموضوعات التي يكثر ترديدها على اللسان والقلم ليفاد منها ‏ 
الكلام والكتابة وهما وسيلتا التعبير. 

فلو عني المنهج لتدريس الموضوعات التي تمثل حاجتنا الماسة اليها اكثر من 

غيرها وتمثل كث”رة ترديدها ‏ كلامنا وكتاباتناء قلو عني بها منهجنا > 
مرحلة التعليم الابتدائي؛ ثم توسع بها 4 المرحلة المتوسطة والثانوية ثم الجامعية: 
لاستطاع ان يضمن للطلبة مستوى مرموقا ‏ ضبط لسانهم لآن المنهج ب هذه 
الحالة يعني بالقواعد العملية التي تتردد على اللسان العربي ويفيد منها 4# واقع 
يعاق 

وان حصيلة ما توصلت اليه الكاتبة أن طالب الثانوية والخريج وطالب 

الكلية لا يفقه بديهيات النحوء لآنه لم يعرج عليها ولم يراجعها 4 مرحلته 
الدراسية» وانه مشغول بما ليس له صلة بواقع حياته من دقائق النحوء وهذا ما 
لاحظته الكاتبة عند تصحيح الدفاتر الامتحانية:ويقع # الأخطاء النحوية 
امتحات الكهادات الدليا: 

2 اسلوب كتاب النحو : ان الاسلوب المعروف 4 الكتب النحوية جميعها 
للمدارس هي عرض الأمثلة ثم البحث ثم الخلاصة»؛ وهي طريقة جيدة 
وتسير على الطريقة الاستقرائية» ولكن الأمثلة تحتاج ان تكون 
واكبسة الشدن» خالية تمع الكتسوطن» نقبائلة اق التحياة, وبخالية من 
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التكلف وممتعة» ولبا صلة مباشرة بموضوع الدرس» وعدم الشرود بها 
الى جزئيات لايفاد منها 4 واقع الحديث. 
ويحسن ان يستبدل بعرض الأمثلة احيانا ذكر فقرة من موضوع ممتع او 
قصة مؤنسة تجمع امثلة الدرس الجديد» لغرض اليعد عن الجفاف 3# الأمثلة 
المجردة. 
اما خطوة عرض الدرس فبدلا من ذكرها كشرح لقضية هندسية © 
كتاب البندسة ورجوع ‏ كل سطر الى الآمثلة» مما يكد الذهن باسلوب جاف 
ويحسن ان يكون العرض باقل ما يممكن من الوقفات والرجعات الامثلة؛ ويجمل 
والكككانع: إن مالك القن عرو سكي هو مقن نح ار الخ فقيل "وا انع سد ا اموس 
جمع شتاته بخ كليات مترابطة منتظمة واضحة هي ادعى الى الرسوخ # ذهن 
الطالب واشوق له وابعد عن الحفظ الآلي للقاعدة كما هو المألوف 4 الحفظ 
الأعمى للقواعد النحوية عند التلاميد. 

3. اسلوب عرض التمارين التطبيقية : يعتمد تدريس النحو ركنين هما: 
هضم القاعدة وممارستها # الكلام؛ التي تتم 4# ثلاثة اساليب هي 
التطبيق الشفهي بعد فهم القاعدة»والتطبيق التحريري بعدهء ثم 
المراجعات لبا من طريق تأكيد المدرس عليها 4# فروع اللغة العربية 
الآخرىء والذي يعنينا هنا هو تمارين الكتاب فشروطها ان تكون 
واضحة وخالية من الغموض وبعيدة كل البعد عن التعقيد والتعرض 
للمشكلات الإعرابية ولاسيما التقديري والأوجه الإعرابية والا تهمل 
التمارين مراجعات القواعد السابقة ولا سيما بديهيات النحوءوان 
تكون كثيرة وغزيرة وسهلة المادة وفيها مجال للإفادة منها ب واقع 
جياتهة. 

ومن هذه التمارين المفيدة 4 واقفع حياة الطلبة» ملء الفراغات واكمال 

العمل زاسكهما رتكا فروى نه د سكل وستواغة الحجدل طيعنا بلقامد: الدرومة 
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واتمتخراع انوا فنعيفة م التصااج اللدوية موضدوع اتدرين اتبتكر الها بين امثلة 
ونصوص قرآنية واحاديث نبوية او اشعار وحكم وامثال تتناسب ومستوى 
اوواكيم :ويحذف حكن الأذؤات, وا ضراحة غيرهنا ركانيا وتحويل الحمل ويحسشة 
4 الاعراب تحليل المعنى وربطه بالقاعدة ليعين على ضبط علامات الإعراب. 

4. الكتاب المدرسي وجاذبيته : ان جاذبية الكتاب بغلافه وكتاباته 
للعناوين الرئيسة والفرعية والعناية بها من طريق نماذج متنوعة من 
الخط العربي» وياحجام الخط المختلفة بشكل غامق واعتيادي لأنه 
مفيد 4 توضيح الفكرة وب خلق عنصر التشويق للكتاب»: وترك 
فراغات بين كل موضوع وقاعدة وتمارينها لنبداً بصفحة جديدة وكل 
مايعين على الوضوح والتشويق» وحبذا لو شغل الفراغ بيعض الزخارف 
القادرةى ا لجتطل حل المجيوناةة: السو لالم "ادش لقم والعوية 
والتعلق بالكتاب» وكذلك نوع الورق والتصحيف والتجليد ليعطي 
رونقا ومعنى خاصا للكتاب. 

5. الكتاب الجامعي للنحو: لا ننسى قد يكون اعداد ان مدرس النحو 
على وفق الكتاب النحوي القديم سواء كان آلفية ابن مالك وشروحها 
المختلفة ام المفني ام قطر الندىويل الصدى كلها خالية مما سبق أن 
ا وشنيكا جذ قاذ ايانة للتدوين والأمبل يف القاسدة انياك ا شسدن او سن 
موجز معقد الشروح فلسفة واوجه وتعليل وشواهد وليس للموضوع 
تمارين تطبيق بل ولا تمرين واحد والحفظ للمتون او للأشعار هو 
الطريق الودين الى الامتهان: 

لذا فمن الضروري اعداد الطالب الجامعي # موضوع النحو اعدادا يتناسب 

والقواعد التي شدنا بها للنهوض به من كبوته الآليمة 4# النحو» بل ومن مأساته 
ل صعوبة النحو عليه و مجال الإفادة منه 2 واقعه. 
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قد طك الح لاد ا 2 
1 م !11 لظ 1 للع | 
ان علاج الضعف النحوي يحتاج الى تضافر جهود القائمين على العملية 
الموضوعات الوظيفية التى تمكن المتعلمين من الاستعمال الصحيح للغة العربية 
نطمقا وكتابة وتوفير المعلمين المؤهلين القادرين على تغيير الصورة التقليدية المنفرة 
لمعلم النحوء والى اختيار الطرائق التدريسية التفاعلية والتشاركية والتوظيف 
المناسب للتقنيات الحديثة ‏ تدريس اللغة العريية بشكل عام والقواعد النحوية 
بشكل خاص الى استعمال طرائق التقويم المناسبة التي تعهكس مقدار الأهداف 
المعرفية والوجدانية والسلوكحية التي تحققت وتشجيع معلمي المواد الدراسية 
الأخرى على استعمال اللغة العربية السليمة 4 تدريسهم. 
ومما يمكن أن يسهم أ علاج الضعف النحوي للمتعلمين ما يأتي: 
1. الاقتصار ل تدريس القواعد النحوية على النحو الوظيفي أي القواعد 
2 التكامل بين فروع اللغة العربية بأن يربط المعلم قواعد النحو بالقراءة 
3. التزام المعلم بالتحدث بالعربية الفصحيى المناسبة لمستويات الطلبة مع 
الحرص على تعويدهم استعمال قواعد النحو > المواقف اللغوية المختلفة 
حتى تصبح عادة وسليقة لديهم» وأن يكون المعلم قدوة 4 سلوكه 
4. التنوع والابتكار ب طرائق تدريس اللغة العربية على وفق متطلبات 
الموقف التعليمي مع التركيز المستمر على المهارات اللغوية والنحوية من 
خلال الأنشطة المختلفة. 
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عند اك عما يي لت سن ف ونين القن تارود ولا سينا ليها 
الابتدائية والحرص على الارتقاء بمستوياتهم اكاديميا وتربويا بإقامة 
الدوزات التدريبية 3 أقناء الخدمة ليكونوا على اتصال دائكم يما 
يستجد # هذا المجال. 

6 الاستعانة بالتقنيات التربوية الحديثة التي تجعل الدرس النحوي اكثر 
مقن و افون اقطان كا لضان مامريخ كعد رانك اللننة وا لأحيدؤة العامة 
المختلفة التي يممكن ان تسهم 4 تدريس هذه المادة. 

7. الاهتمام بصياغة الأهداف العامة للنحو صياغة سلوكية محددة تمكن 
من تعتيقي] وكويينيا على اق تصنو تجالأت:الاأحذاق الكلذفة اعرف 
والمهارية والوجدانية. 

8. تشجيع الطلبة على التحدث بالفصحى بصورة مستمرة مع الاستعانة 4 
ذلك بالأساليب التربوية المناسبة مثل مكافأة المجدين معنويا وتقويم 
الملقصرين. 

9. تنويع طرائق التقويم واساليبه مع مراعاة التنوع 2# الاختبارات والتركيز 
هذه الاختياراث على 'الجواني التظبيقية لآن التحو يفو اساسا على 
القطيلق واللكناريلة :25-2434 

تخلص الكاتبة من ذلك أنّ مادة النحو جافة ومملة وان الطلبة يضجرون 

وينفرون منها ب مراحل التعليم المختلفة مما يسبب ضعفا ملحوظا # تعلم القواعد 
النحوية واستعمالها لدى الطلبة # المجال اللغوي»؛ ويتمثل هذا الضعف 9 كثرة 
الأغلاط التي تشيع ‏ كلامهم وكتاباتهم» وقد أوقعت هذه الظاهرة الباحثين 
بالحيرة متنا سس | التسترمده الفليى هن العيانياء وكن فينف انكام هذا 
الضعف من خلال عملها الميداني ب التدريسء؛ ولاحظت ان الطلبة يحفظون 
القواعد النحوية من غير تطبيق او فائدة تذكرء ولا يتمكنون من التعبير 
الصحيح الخالي من الأغلاط النحوية او التطبيق على قاعدة نحوية» وتعتقد إن 
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أسباب ضعف الطلبة باللغة العربية ولاسيما بالنحو وضجرهم منه تعود إلى عوامل 
عديدة من أهمها طرائق التدريس» ويتضح مما تقدم ايضا ان صعوبة النحو 
تكمن 4 كثرة قواعده وتشعبها من ناحية» وتقديم تلك القواعد للطلبة 2 
قرالب شكاة سحردة هن القصلوص الأذبية والشواهه اللكوية وانهةة الطراكق له 
تُشعر الطالب بالقدرة على الربط بين معنى النص والقواعد النحوية باسلوب سهل 
ممتع» فيفيد من معنى النص فهم القاعدة» وقد حاول بعض علماء اللغة العربية 
والباحثين ب طرائق تدريسها معالجة صعوبة النحوء ونتج عن ذلك دراسات وبحوث 
أطلق عليها فيما بعد -محاولات تيسير النحو-. 


ا امسا 20030 

شح انسمل با تكرت ]ءاشا قوهو النداسة ال سير هذا المسر وقنيياه 
وتقريبه من الأفهام وربطه بافكار الدارسين؛ حتى تصبح عملية التعليم العام امرأً 
قزري التان غير عرولا يدون :ولا عفان عدا شكيا ذل دا العمل يرفس اه 
تتصدى له جهود متضافرة مجتمغة 4# معاهد البحث العلمي: وققاط المهمة 
بمتخصصين ضربوا 2 الثقافة القديمة بسهم وافرء وعرفوا عن اصول هذا العلم 
وفروعه وكيف نشأ وتطور وكيف تحول من حال الى حال» لآن من الأسباب 
التي بلغت به الى الحال التي وصفناهاء ان هذا العلم قد اصبح نهبا بين طائفتين 
مختلفتين من الناس : طائفة تعرفه معرفة حفظ واستظهار وتقليد» تقول فيه 
المقالة الشائعة : ما ترك الأول للآخر شيئًا؛ء وطائفة تحس بجانب النقص فيه» 
وتشعر بالحاجة الى اصلاحه وتيسيره» وتجديد حياته؛. ولكنها تجهل قديمه ولا 
ابن التمدرف لا ناضمر كو يلها هذا لديل على قوسن العبيك جين 
لجرك يف اموه اواك قبانا نن شنووته: ولدل ادتى اليل ان المسوابية 
معالجة هذا النحو أن يدرس أ صورته الأولى دراسة واعية عميقة لاتغفل عن 
الغايه وله تجاه اسباب لاسرا عنيام ل كرف ونا اولظ يبنا من امون عي 
من ظبيهدها حك انها الكلاما مسناةبائكة لالتددى عرضيا تمواق وعد للك 
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ادراك لما ينبغي أن يبقى او يحذف من اجزائهاء وابوابها. وذلك ان منها اجزاء 
وضعت لا تسد حاجة لغوية ولا تقضي حاجة فكرية: وانما وضعت لإستقصاء 
قاعدة منطقية» او سد ذريعة» او رد اعتراض متصور. 

لذا فقد تعهددت محاولات تيسير النحو - قديما وحديثا- بهدف تقصي 
عوامل الجفاف 2# القواعد النحوية» ونفي الشوائب عنهاء وتخليصها من الآفكار 
الغريبة التي ادت الى صعوبتها لدى طلبة العلم ونفورهم منها. 

ورد عن التميمي والزجاجي ان من المحاولات القديمة لتيسير النحو : محاولة 
خلف الآحمر ف (مقدمة يذ التحو) اذ هدف من ورائها أن يستفني المتعلمون 
المبتدئون بها عن التطويل» ومحاولة ابي جعفر النحاس + (التفاحة 4 النحو) 
الذي يلبي حاجة طلبة العربية ودارسي النحوء وكذلك الف ابن مضاء القرطبي 
كتابه (الرد على النحاة) دعا فيه الى أن يُحذف من النحو كل ما يستغني 
الإنسان عنه 4 معرفة نطق العرب بلغتهم » اما المحاولات الحديثة لتيسير النحو : 
تلك المحاولة التي قام بها ابراهيم مصطفى # (احياء النحو 1937) فقد حمل على 
النحويين الذين قصروا مباحث النحو على الإعراب والبناء من دون أن يبحثوا 
خصائص الكلام من التقديم والتأخير والنفي والإثبات والتأكيد ‏ ومحاولة حفني 
ناصيف وزملائه» من خلال كتابهم قواعد اللفة العربية 4 اربعة اجزاء متخذين 
من الطريقة القياسية اساسا 4# منهج التأليف. 35/ 41-40 

وسنآتي الى بعض هذه المحاولات القديمة والحديثة بالتعريف بهاء فضلا 
عن محاولات اخرى لم تذكرها آنفا. 

ترى الكاتبة ان اول خطوة على طريق التيسير هي اصلاح الدرس النحوي 
وتجديده على اسس حديثة حتى لايكون نسخة طبق الأصل للنحو القديم» الا ان 
المشتغلين بالنحو اوقفوا حياتهم لخدمة العربية ونحوهاء لذا تجد انها امام 
محاولات مبدعة ب وضع مصنفات # النحو من اجل تيسيره وتسهيل تعلمه» وهنا 
لاتفصل الكاتبة المؤلفات انما تتناولبا بالتعريف بها فقطء» واهم هذه المؤلفات : 
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ت/340ه. 

2. كتاب (الواضح) لأبي بكر الزبيدي ت/379ه. 

5 كتاب (اللمع 4 العربية) لأبى الفتح عثمان بن جنى ت/392ه. 

فالزجاجي يقدم للمتعلم ‏ كتابه (الجمل 4# النحو) نحوا سهلا بعيدا عن 
التعقيد والتعليلات الفلسفية» وقد ضم كتاب الجمل خمسة واربعين ومئّة ياب» 
تناولت موضوعات النحو والصرف» والأصوات» والتاريخ, والضرورات الشعرية. 
6 45 - 46) 

وقتق اقفو كفا الحدلن: كوه سكن نا عوبني نقد لكو عا مهنا بون 
القفطي : " وهو كتاب المعربين واهل المغرب واهل الحجاز واليمن والشام» الى ان 
الفنفل "لقان المع لأتح تكن بو الانضتاء لأتى هل القارسين :161838 

اما الزييدي فقد تأثر بمنهج الزجاجي» فلم يقتصر كتابه (الواضح) على 
الموضوعات النحوية بل نظر الى اللغة بوصفها وحدة متكاملة فعني بموضوعات 
النحو والصرف» والصوتيات» وقد وضع كتابه لغايات تعليمية وسلك به سبيل 
الْسَهولَة:واليسى» وال جاتب الخر عرص الزنيدى بذ كنابه علن عدم الفضدل بين 
التجو جز اثلفنة فقن كدر | ل كو اغا للح مدن تحب ف رشا كليها بالعتن »توم با جراد 
الأمثلة الف «الالسشه اغوي الذاكيي اللفوية الوازيمة متي الالمدسي 
سانكم ف كنف متريق السس والتشهولة: هن دون أن تفمل شق ا لقلم مكتاين 
قواهد اللفة: 

اننا انز عق ,طفن اللناتلبى تمك روي حضوي" النكو ناسرف الس الفينا 
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الملشاع يه هرمن السناكلح واسكفمنام الأراءتوسرخ دقاقق فصا السهو و الصبوف 
واللغة مما يناسب العلماء والمتخصصين:؛ وقد سار ابن جني كتابه اللمع على 
نهج من سبقه من النحاة فجمع بين النحو والتصريف؛ وعرض المسائل جملة من 
دون تفريع فيها ولا تفصيل لاآراء المختلفة التي تتنازعهاء وقد اقتصر على علاج 
القضايا المهمة التي رآها احق بالذكر من وجهة نظره # ابواب النحو والتصريف» 
واكتفى بعرض الرأي الذي اقتنع بصوابه» فتجاوز تفصيل الآراء المختلفة والتعليل 
لبا. 38/ 50-47 

وقد دعا ابن مضاء القرطبي ت/592ه» الى الغاء العامل وابطال التعليل؛ 
والتقدير والتأويل» وبعض الأوضاع والمصطلحات.39/ 168 

وقد ظهر كتاب (مغني اللبيب عن كتب الأعاريب) لإبن هشام الأنصاري 
ت/761ه»؛ وقد وضع منهجا جديدا لتنسيق فقواعد النحوء فتتبع المشكل 
والغامض بش قواعد النحوء وتناولها بالإيضاح والتثقيف وحذف التكرار»؛ وهو 2 
ذلك كله ينطلق من القواعد الجزتية للنحو الى استخلاص القوانين الكلية التي 
تجمع التعليلات تحت فكرة واحدة: ويعتمد على ايراد الشواهد والآيات القرآنية 
لكي يوضح القواعد النحوية ويقربها الى الأذهان»: ويلخص ابن هشام منهجه 
بقوله : ' وضعت هذا التصنيف على احسن احكام وترصيفي» وتتبعث فيه 
مقفلات مسائل الإعراب فافتتحتها ؛ ومعضلات يستشككها الطلابُ فاوضحتها» 
ونقحتّهاء واغلاطاً وقعت لجماعة من المعربين وغيرهم فتّبهتُ عليها واصلحتها ". 
0.. 

ومنذ القرن التاسع عشر بدأت رياح اليقظة والتجديد تهب على المشرق 
العربي» حين بدأت حركة احياء اللغة العربية وآدابهاء وكان للنحو وقواعد 
العربية مكانة مهمة بين رواد هذه الحركة؛ وظهرت تآليف 2# النحو اتجهت 
اتجاها عمليا من حيث محاولة تقريب النحو وتبسيط شواهده»؛ متخذة من 
مصنفات ابن هشام المصدر الأساس الذي تعتمده؛ فنجدها على العموم لا تتعرض 
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لنظرية الغاء العامل التي قال بها ابن مضاء القرطبي 4 كتابه (الرد على النحاة) 

تثبت العوامل عموماء ويقتصر بعضها ب موضوع العلاقة بين المعربات على 
الإبقاء على ما هو مستعمل من صيغ اللغة فحسبء» من دون التقدير والتأويل وعلى 
اضافة كنل :مثا من شانه ايسباح القكر: 2 القاعين: على وه الإحتصبان: 
مكتفيا بعدد قليل من الأمثلة؛ وما ان ينتهي القرن التاسع عشر حتى نلاحظ ان 
كثيرا من مؤلفي المصنفات التعليمية ثب النحو لم يعودوا يكتفون بالتمرينات 
التطبيقية» بل توسعوا الى التمرينات الإنشائية» للوصول بالمتعلم الى فهم جوهر 
المادة فهما دقيقاء وعلى الرغم من التنبه الى اهمية التدريبات العملية ب تعلم 
قواعد النحو ف تلك المدة: فاننا نجد الأتجاه العام يعتمد على حفظ القواعد 
ويهتم بها المدرسون كثيرا . وقد ظهرت مصنفات مدرسية #4 النحو # النصف 
الأول من القرن العشرين تهدف الى جمع دقائق النحو والصرف وكل ما يتطلبه 
متعلم اللغة العربية؛ وتذليل صعوباتها وعرضها بأسلوب سهل واضح على وفق 
مستويات علمية وتربوية محددة»؛ ومن هذه المصنفات كتاب (جامع الدروس 
العربية) لمصطفى الغلاييني» وكتاب (النحو الواضحح) لعلي الجارم؛ وما دامت 
قواعد اللغة وقوانينها تمثل جوهر نظامها فلا عجب اذا رأينا ان الأمم المتقدمة هي 
الآمم التي تعنى بلغاتها نحواً وصرفاًء واساليب وتراكيب؛: ومصطلحات,؛ وانه لمن 
الطبيعي ان ترتفع اصوات الغيارى على اللغة العربية تنادي بتيسير النحو وتخليصه 
مما علق به من غبار قرون الجهل وتعقيدات النحاة» لكي يعاودوا مسيرته قريبا 
من نفوس الناشئة» يُقَوّم السنتهم وكلامهم» ويحبب اللغة الى قلويهم» 84/41 
8 »رتس الكاتبة نسذه الضيحات الفيورة عل لفن الأمة يه فصي والقاءة 
والعراق» وستذكر كتابين: الآول كتاب (احياء النحو) لابراهيم مصطفى, 
والآخر كتاب (تجديد النحو) لشوقي ضيف» فبخصوص الكتاب الأول يقول 
طه حسين عند تقديمه له :' وانا اتصور احياء النحو على وجهين: احدهما أن 
يقربه النحويون من العقل الحديث ويسيغه ويتمثله؛ ويجري عليه تفكيره اذا 
فكرء ولسانه اذا تكلم؛ وقلمه اذا كتب؛ والآخر ان تشيع فيه هذه القوة التي 
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تحبب الى النفوس درسه» ومناقشة مسائله» والجدال # اصوله وفروعه» ويضطر 
الناس الى ان يعنوا به بعد ان هملوه؛ ويخوضوا فيه بعد ان عرضوا عنه ... فانظر 
هذا الكتاب: فسترى ان ابراهيم لايعرض عليك علماً ميتا"» وانما يعرض 
لراك خرا جنا يفيف لخاد قم منقرقة ان افرواهي 0 هرح عا فقسا فل خاميدة 
هامدة ولكنه يفتح للنحويين طريقاء ان سلكوها فلن يُحيوا النحوَ وحدهء 
ولكنهم سيحيون معه الأدب العربي ايضاً ". 168/42 169 وقد كان كتاب 
(احياء النحو) ثمرة دراسة وتمحيض لسنوات عدة؛ بعد ان قضى مؤلفه من عمره 
السنين الطويلة 4# تعليم النحو: وقد رسم لنفسه اهدافا منذ البداية» ولم يكن 
متواضعا ابدا ب تحديد الأهداف الكبرى التي يسعى اليها بقوله : " كان سبيل 
التعدي موحفا شنافا م ولمضن املا مضان يرقف وسووي قتسة السميل 
الموحشة؛ اطمع ان اغير منهج البحث النحوي للفة العربية» وان ارفع عن 
المتكلمين اصر هذا النحو وابدلبم منه اصولا سهلة يسيرة تقريهم من العربية, 
وتوديهه ال تحطاهو الففةياسالييئاء " وقناءل:" الاميكن أكون بلك 
الصعوبة من ناحية وضع النحو وتدوين قواعده وان يكون الدواء 2# تبديل منهج 
البحث النحوي للفة العربية 5" 2/43 لكن هنا نتساءل؛: هل تمكن المرحوم 
ابراهيم مصطفى من تغيير منهج النحو وتحقيق اهدافه ؟ فما مدى ما حققه 
صاحب كتاب احياء النحو منها ؟ التي كان رحمه الله يطمح اليهاء وتعتقد 
الباحقة ان البحث العلمي: أي مجال من مجالأت المفرفة فد لايتطلب تبنديل 
المنهج بقدر ما يستلزم تطويره» او تجديده؛ او تيسيره واحياؤه. 

اما بخصوص الكتاب الآخر (تجديد النحو) للأستاذ شوقي ضيف» ففي 
ةا التكتدان:اهاء الو لض تمده نوات الهو موود هن زو ف جع روا نيا ققد 
ابوابه وتدخل فهمها شيئاً من العسرء من دون حاجة حقيقية لباء فحذف باب 
(كان واخواتها) ورأى ان الفعل 4 هذا الباب هو فعل لازم» والإسم المرفوع بعد 
الفعل هو فاعل مرفوع؛ والإسم المنصوب هو حال وليس خبرا مثل هذا المثال 
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(تكان مع مسافر ا ) وسرت تكو لك يات لان وهاه ذه ولاك الحاسادة عدل 
ليس» وباب (كاد واخواتهاء وظنْ واخواتهاء واعلم وأرى واخواتهماء وباب التنازع 
والاشتتفال): 

ويعرض شوقي ضيف 4 المدخل انه كان قد اخذ بمبداً الغاء الإعرابين 
التقديري والمحليء مستعينا بآراء ابن مضاء القرطبي * كتابه(الرد على النحاة) 
يذهو التحية الشكلة نئذة 21958 لسرم العو فتكلا عمدة جهاء العامتن: 
فاعل فحسب لا فاعل مرفوع بضمة مقدرة منع من ظهورها الثقل ... وكان 
مجمع اللغة العربية بالقاهرة قد ني بدراسة تقريز اللجنة ك مؤتمرسنة 1954م 
وأقرها عل الأخذ هذا الأساين ك سير التحوع تغيوانه عاذ د 21979ووائ 
الأبعال هلي الأعرزابيةة ديرق والطلو بن الوذ اح والتسل :من دون ليل 
وكذلك اخذ شوقي ضيف برأي القرطبي 2# الغاء عمل (ان) المصدرية المقدرة أ 
المضارع؛ فالمضارع منصوب بعد (كيء ولام التعليل» ولام الجحود؛ وحتىء وأو) 
والستكة هتالف زان ميحد رف إن مسهرةه ]و مسيعير كر ازا إن ونا 

وجاء كتاب (احياء النحو) دراسة نقدية وتحليلية لآراء كثير من ائمة 
الخو ودر عي لمعه عاد كر وديا ول مرف بن دعب :عل انها يو لفطو 
هو (اضراب الأفم)ء وفيا #الن هينه أن الكنات كد شرف تار ابه سلسيلة 
الدراسات النحوية التي ظهرت خلال هذه الحقبة من الزمن: وتبواً مكانة ‏ 
مرحلة التطور التاريخي للدراسات النحوية. اما كتاب (تجديد النحو) فقد افاد 
ولق من الدر شتات و الاختيناوابة الى عاوبرك ددع اككل الوسر لفحو سرون 
افهاح اككملديق > :وق حاخر مؤلهة ]لق يحى :كيبي يازا ابن مضباء الفترظبي» ولعل 
هذا الكتاب يكون منعطفا جديدا على طريق تيسير قواعد العربية» فقد نظر 
تولفه :الى القع 'تطزرة كزيه شاط ؟ اوأقاح وزاننة على ال نظرقة وجهلية هنا 
كان العشو نكيل تاكراه النتحرية انامها اخصاذة الشوشع واتحة فووا لأسا 
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وهو ب ذلك كله ريبما يوفر المادة اللازمة من اجل وضع كتب تعليمية لقواعد 
العربية على وفق سئوات التعليم ومراحله. 4 /95-92 

وهنا ترى الكاتبة أن المحاولات السابقة بالرغم من جدية اصحابها 
وجهدهم ومشقتهم © احياء النحو وتيسيره مازال سقيما ومفخما بكل ما ارادوا 
تقليله» او حذفهء او تبسيطه؛» او فك عقده من تأويل وتقدير وتعليل وتفسيرء وهذا 
ما نلاحظه جيدا 4# ابواب النحو ودقائقه: مما يجعله معقدا او جافاء وبالرغم من 
التطبيق الجزئي لتلك المحاولات 4# المادة والطريقة؛ الا ان الصيحات مازالت 
مستمرة بل وتشتد يوما بعد يوم من ضعف الطلبة # اللفة العربية عامة ونفورهم 
ف دزايفنة الفضو يخا من الأنيه هد بجوو وشرسوا مق دواسفه وذخ الذل والسساء 
الى نفوسهم وهم يعالجون موضوعاته؛ واسباب ذلك عديدة» ومن اهمها : 
العرضء والتآليف؛ واختيار الموضوعات الجافة؛ وطرائق تدريسه؛ فضلا عن 
ضعف الكفايات العلمية والتربوية لمعلمي اللغة العربية ومدرسيها. 

وان هناك صيحات متعددة ونوايا صادقة من علماء متخصصين ومخلصين 
على .مر السنيق:أرادوا لبذا النحو الحيروالصلاح» ولطريقته السلامة والإصلاح: 
فبذلوا ما ثب وسعهم من جهود متميزة غرضها احياؤه من جموده؛ وغايتها انقاذه 
من ركودهء وما علينا اليوم الا الإقادة من دعوات هؤلاء المخلصين وتعرف آراءهم 
لعلنا نجد حلا لهذا الدرس السقيم» وهؤلاء معروفون ودعواتهم منشورة ومعلنة 
تنتظر من يستجيب لباء فآراء ابراهيم مصطفى واضحة 4# كتابه (احياء النحو) 
وهو الذي يقول فيه: ' هذا بحث من النحو عكفت عليه سبع سنين» واقدمه اليك 
ب صفحات سبع سنين من اوسط ايام العمر واحراها بالعمل. صدقت فيها 
الأقتكات إن الحو وال ها بسكة ان سنا تلانو شمف لنوضن حى المعديق 
والأهل والولةةء القضح مين "2/45 

واما آراء الجواري فمعروضة #ش كتابه (نحو التيسير) وقد ورد 2 مقدمته : 
""ه نح محطسع عليه تنراق وحةنك جف إمؤوازده التشكين فيه سين وميه 
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ازعم انه جهدي وحده» ذلقد كان لطلاب دار المعلمين العالية . كلية التربية 2 
جامعة يبغداد اليوم . نصيبهم 4# اثارة الكثير من مشكلاته و + البداية الى 
الكثير من حلول تلك المشكلات ". 46/ 5 

وما نشره مهدي المخزومي من آراء معروفة 4 كتبه ودراسته العديدة؛ وما 
اشار اليه الدكتور ابراهيم السامرائي ب بعض كتبه ومقالاته من مقترحات 
لاتخفى على احد من التابعين» فمن تجارب هؤلاء وغيرهم ممن يعمل 2 الميدان 
علنا نفيد لكي نصل الى شاطئ السلامة 4 درس النحو العربي. 

يتضح من العرض السابق لمحاولات تيسير النحو ان الشكوى من صعوبة 
النحو بدأت منذ القدم وليست وليدة العصر الحاضرء مع ملاحظة ان محاولات 
تيسير النحو القديمة ركزت على تيسير القواعد النحوية» واخراجها ب صورة 
كتب تعليمية تلبي حاجات الطلبة» بينما تطرقت محاولات تيسير النحو الحديثة - 
فضلا عن ذلك- الى طرائق تدريس القواعد النحوية» من خلال المطالبة بتحديثها 
والبحث عن المناسب منها لميول الطلبة وقدراتهم. 
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الفظل انرا مداخل تدر الكو 
الفصل الرابع 
مداخل تدريس النحو 


# ا 

ا الكة لكل بيخ اسقهان تناكل اللدوينة سك ذو القوا عد وينين الشواع 
ذاكيناج الكلظ نويا اكان احناتا ولقئزال جدلة حول البودقا م كدووين الشواضد 
ولاسيما كج المراحل التعليمية الاولى وحول انسب مداخل تدريسها وطرائق 
واساليب تقديمها للمتعلمين. 

وقد تراوحت النظرة الى تدريس القواعد بين الصريح والضمني وقد عد 
هداق الكدكلؤاى مدكان مشتافيخ لكل عنيم] عاله وسميوغاته طراكق الدريين 
التي تعوكسه ولكل منهما اضراره؛ والجدل بين التدريس الصريح والتدريس 
الضمني للقواعد لايزال مطروحا # تعليم كثير من اللفات ويؤدي الى خلافات 
غير مرغوب فيها داخل المدارس و فقاعات دروس اللغات. 

وت الوقت الذي تركز فيه طرق التدريس المنتمية للمدخل الاول على 
عرض القواعد التي تقوم عليها التراكيب بادتة منها او منتهية اليها باساليب 
متنوعة » وبوسائل مختلفة» تعالج طرائق التدريس المنتمية للمدخل الثاني النصوص 
والنماذج اللغوية لتلك القواعد»وتدرب المتعلمين عليها من دون اشارة صريحة او 
مباشرة ترذه القواهن ناو تعجدالجاكها وقريقاتها: 

ويسعى البعض للجمع بين المدخلين باتباع طريقة تدريس تعالج النصوص من 
ناحية وتعرض القواعد المتضمنة من ناحية اخرى. 

والعتستدن للنكفاناك اللعاعرفك :و انسور اماف علبي العديةة يكل ان فنفيا هنا 
يفضل التدريس الصريح للقواعد » ومنها ما يميل الى التدريس الضمني» ومنها ما 
يوصي بمحاولة الجمع بين النوعين» ويمكن عرض هذين النوعين: 
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يقصد به تدريس القواعد النحوية التي تتعلق بضبط اواخر الكلمات: او 
بترتيب الكلمات بعضها مع بعض بشكل منظم وصريح ومقصود » وذلك مع نهاية 
الصف الرابع او بداية الصف الخامس, ثم يتدرج ش بقية المراحل التعليمية 
الاخرى»اذ يكون الطالب قد وصل الى قدرة عقلية تمكنه من التجريد والتعميم 
والاستنتاج والربط والتطبيق اللازمة لفهم المجرداتء اذ | ان المفاهيم النحوية هي 
مفاهيم مجردة. 

ان المدخل الصريح لتدريس القواعد امر ضروري بسبب الشعور بفقدان 
الأهشماك بالقواصد يوصفة هزءا اساسيا من منهج اللنة تنيجة الابتعاد عن تذريسها 
بشكل مباشرء ولاهمية ان يحون لدى المتعلمين ولو القليل من المعرفة 
بالقواعد ‏ وهو ما لم يتحقق الا بتدريسها بشكل منفصل وبعرض جذاب استعمل 
هذا سخا تدويين القواهن وسور اصقن كدالو 3١‏ ان دوين انلك من ددن 
تناول اشكالبا وتراكيبها بشكل منفصل وتعامل المتعلمين مع نصوص لم يتم 
التعرض لقواعدها صراحة:» يجعل المتعلمين غير مهتمين باللغة » وغير حريصين 
على ادائها بشكل صريح.؛ ولذلك فان القواعد التقليدية والمدخل الصريح 2 
تعليمها هما اساس درس اللغة الناجح. 

لقن خوسلت يغنكن الدراسبات الى ان الخدريس الضريح للتواهد سناعد د 
ليل الانفظاء اللقرية المسلنين المبحدكين ولف ؤيادة كدريم عتى وكبع الكلفات 
الصحيحة ب مكانها وارتفاع مستواهم اللغوي» وان تدريس الاطفال التراكيب 
اللغوية بشكل صريح وواضح يجنبهم كثيرا من المشكلات. لذا يفضل تدريس 
القواعد للاطفال ‏ حصص مستقلة وبشكل مقصود باستعمال امثلة مفهومة لهم 
يمكن اشتقاقها من القطع الادبية المقررة عليهم».وذلك ضمانا لاتقانها بشرط 
الاكثار من الامثلة الدالة عليها. 
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ويضمن التدريس الصريح للقواعد تكوين قدرة مباشرة وصريحة 2 
استعمال المتعلمين لباء تجنبهم كثيرا من مشكلات الافهام وذلك # تعلم اللغة 
الام او اللغات الاجنبية. 

ولتدريس النحو على وفق هذا المدخل طرائق عدة»؛ تنوعت بسبب تقوع 
الموضوعات واختلاف بعضها عن البعض الاخرء من حيث طبيعتها ووعورتها 
وتناولبا ب التدريس» وبس بب مستويات الطلبة واعدادهم واعمارهم 
وظروفهم » وبسبب قابلية المدرسين واحوالبم النفسية» ومن هذه الطرائق: (1/ 77- 
8) 


1 اده كودع 
وفيها تورد الامثلة اولاءثم يلفت نظر المتعلمين الى اجزاء معينة من هذه 
الامثلة لملاحظتها ثم تجمع هذه الملاحظات # قاعدة واحدة» تسجل وتطبق على 
امثلة حديدة:والظلوب مق المقعلم ف هذه الطريقة ان يتبع المعله 2 الاتيسان 
بالامثلة :وك القيام بالملاحظة والاستنتاج ثم ينفرد بعد ذلك بالتطبيق. 
ولعلها افضل طريقة لتدريس النحوء اذ هي تتلاءم مع اكثر موضوعاته 
وتنسب هذه الطريقة الى هربارت ‏ العالم النفسي الالماني ‏ وهي تعنى بفكرة 
تداعي المعاني؛ بالافادة من المعلومات الماضية وضهها الى المعلومات الجديدة 
لتكون كتلة علمية موحدة. 
خطوات تدريس الطريقة الاستقرائيةه: 
لقد حدد هربارت خطوات خمس للطريقة الاستقرائية هي: 
1 التمويد والقدمةوقبيفة اذهان الطلكة تشيل الدرين التعديد يوسا فلا 
طرح اسئلة حول الدرس السابق الذي له علاقة بالدرس الجديد لريط 
الموضوع المقدم وتكون دافعا للتلاميذ تجاه الدرس الجديد. 
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2 العرض: عرض الامثلة النحوية التى تغطى القاعدة باكملها على 
الطلبة ثم قراءتها من طرفهم بعد ما تسجل على السبورة وتكون مرتبة 
بحسب تسلسل القاعدة. 

3. الربط والموازنة والمقارنة: مناقشة الامثلة مع الطلبة بالموازنة والربط بين 
هذه الامثلة لاظهار العلاقات بينها » وتعيئة الاذهان للانتقال الى استنتاج 
القاعدة. 

4. استنتاج القاعدة: مناقشة الطلبة الامثلة بتوجيه من المدرس مثالا مثالا 
حتى يتمكنوا من استنتاج القاعدة بانفسهم ثم تسجل على السبورة 
حاملة. 

5. التطبيق: تدريب الطلبة على القاعدة التى توصلوا اليها بواسطة 
الاسئلة الشفوية او الكتابية» حتى ترسخ القاعدة # اذهانهم. 


"سم "سد 
وفيها تورد القاعدة او الحكم اولا؛ ثم تساق الامثلة والشواهد لتوضيح 
هذه القاعدة او هذا الحكم والمطلوب من المتعلم استيعاب القواعد وحفظ 
الشواهدء او الامثلة التي تنطبق عليهاء وقلما تجه العناية الى الناحية 
التطبيقية» لأن هذه الطريقة كانت تعتمد على مفهوم خاص لما يسمى 3# علم 
النفس بانتقال اثر التعلم»هذا المفهوم يعتمد على ان المتعلم متى عرف القاعدة 
معرفة صحيحة» فانه سيطبقها حتماء وهذا الفهم امتداد للمدرسة الفكرية. 
خطوات الطريقة القياسة: 
1. التمهيد: يكون بالتطرق الى الدرس السابق الذي له علاقة بالدرس 
الجديد عن طريق طرح اسئلة حول معلومات القاعدة السابقة. 
2 عرض القاعدة: قراءة القاعدة كاملة وكتابتها على السبورة ثم 
مطالبة الطلبة قراءتها وحفظها. 
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3. تفصيل القاعدة: مطالبة الطلبة بالاتيان بامثلة تنطبق على القاعدة 
انطباقا تاماءواذا عجز الطلبة يعطي المدرس امثلة من عنده. 

4 التطبيق: طرح اسثئلة تطبيقية حول القاعدة المدروسة» ومطالية الطلبة 
بالاجابة عنها. 


لاطا كد للا 
لقد ظهرت طريقة جمعت بين الطريقتين السابقتين» تسمى الطريقة 
المعدلة» وفيها تقدم القاعدة النحوية من خلال نص لفوي متكامل؛ بدلا من 
تقديمها من طريق جمل متفرقة ومختلفة من حيث المضمون» وهكذا يلاحظ ان 
هذه الطريقة تربط القواعد ربطا مباشرا بنص تام مفيد» مشابه للانشطة اللغوية 
التي تحدث 2# الحياة.: (2/ 291) 
خطوات تدريس طريقة النص الادبي(الطريقة المعدلة): 
1. التمهيد والمقدمة: يتطرق المدرس الى الدرس السابق الذي له علاقة 
بالدرس الجديد عن طريق طرح اسئلة حول قاعدة الدرس السابق. 
2 العرض: كتابة النص على السبورة ثم قراءته من طرف المدرس 
وطلبته , ثم تحليل النص بمناقشته مع الطلبة بعد شرح المفردات الصعبة 
ثم استخراج افكار النص حتى يترسخ 4# اذهان الطلبة. 
3. استخراج الامثلة: مناقشة النص مع الطلبة لاستخراج الامثلة وتسجيلها 
على السيورة مرتبة يبحسب اجزاء القاعدة. 
4. استنتاج القاعدة: مناقشة الامثلة مع الطلبة مثالا مثالا مع مراعاة 
الترتيب حتى يتوصل الطلبة الى استخراج القاعدة كاملة؛ ثم تدون على 
السبورة بخط واضح. 
5. التطبيق: مطالبة الطلبة بتطبيق القاعدة» وذلك بالاتيان بامثلة من 
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ولتحسين الطريقة الاستقرائية تم العودة الى فكرة ابن خلدون ووظفت 2 
تدريس القواعد » وظهرت الطريقة الاقتضائية » وطريقة النصوص المتكاملة» والتي 
سميت عند البعض بالطريقة الوظيفية. 

فطريقة ابن خلدون هي تطبيق لفكرته + تكوين الملكة اللسانية 
وتدريس القواعد بموجبها من خلال نصوص لغوية جميلة تقر وتحلل وتقوم 
وتتذوقء ثم يبرز ما فيها من قضايا وقواعد لغوية»ولا يخصص لكل قاعدة 
نصءوانما يدرس © كل نص ما يحتويه من قواعد منشودة من دون 
تفصيلات: وقد طبقت الطريقة 4 دراسة تجريبية واثبتت فعاليتها. (110/3) 

يؤحد ابن خلدون ان طريقة تحفيظ القواعد النحوية مجردة من النصوص 
الادبية لا تفيد المتعلم ولاتمكنه من اكتساب الملكة اللسانية؛ وليقوي رأيه 2 
حصول ملكة اللسان العربي يقول: ' الطريقة المفيدة للمتعلم انما هو بكثرة 
الحفظ من كلام العرب حتى يرتسم # خياله المنوال الذي نسجوا عليه 
تراكيبهم فينسج هو عليه؛ ويتنزل بذلك منزلة من نشاً معهم وخالط عباراتهم 2 
كلامهم : حتى حصلت لب ىالملكة المستقرة 4 العبارة عن المقاصد نحو كلامهم 
"(4/ 731-730) 

يؤحد هنا ابن خلدون ان طريقة تحفيظ القواعد النحوية مجردة من 
النصوص الادبية وان تعلم القواعد النحوية بوساطة طريقة النص الادبي بالتسمية 
المعاصرة تؤدي الى حصول ملكة اللسان العربي لان هذه الطريقة تتطلق من 
تعفيكل التهيوهن العرسية: مكايا كان السقط جب :كان تحعصبيل المدكة 
جيدا ء وادى ذلك الى النسج على منوال كلام العرب» وهذا هو البدف من تعليم 
القواعد النحوية العربية»أي ان يصبح المتعلم يتكلم اللغة العربية بسهولة ويسر من 
دون اخطاءء وبهذا يتحصل على ملكة اللسان العربي. 
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ممه كسد لدع د م لأس 
واذا اردنا ان نستخلص طريقة لتدريس القواعد النحوية العربية من كلام 
ابن خلدون المذكور سابقا يكون: 

1. التمهيد: يكون بمراحعة القاعدة السابقة التي لبا علاقة بالدرس 
الجديد عن طريق طرح اسئلة حول القاعدة المدروسة او الاتيان بجمل من 
انشاء التلميذ تحمل محتوى القاعدة المدروسة. 

2 العرض: اختيار نص يحمل الامثلة التي تستخرج منها القاعدة المقصودة 
مثل سورة قرآنية او قصيدة شعرية؛ وكتابتها على السبورة. 

3. القراءة والتحفيظ: قراءة النص من المعلم والتلاميذ» ثم يتم تحفيظه 
للتارامية 

4. التحليل والاستنتاج: تستخرح الامثلة التي تبنى عليها القاعدة من النص 
المحفوظ وتسجل على السبورة على ترتيب اجزاء القاعدة ثم تنافش هذه 
الامثلة مع التلاميذ ليستنتجوا منها القاعدة جزءا جزءا بانفسهم بتوجيه 
المعلم وتسجل القاعدة كاملة على السبورة. 

5. التطبيق: تطبيق التمارين حول القاعدة المدروسة لترسخ 4 اذهان 
التلاميذ» وهذه طريقة النص الادبي التي اشار اليها المهتمون بالتعليم 2 
الفاسون التحاخس 


لايمكن ان ترسخ القواهد 3 الاذهان الا بالتطبيق العلسى الكثير وتذلك 
شان كواسة القراعى اقلت :زاتقها بعصية القواصن واثيا يقب نه ثلات كنل 
حصيصن اللذة ارود 

والتطبيق على نوعين: شفوي وكتابي. 


والتطبيق الشفوي يسبق التطبيق الكتابي ويمهد له. 
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وعلى المعلم ان يراعي الامور الاتية عند تريب تلاميذه على التطبيق الشفوي 
والتحريري: 
1. ان تكون امثلة التطبيقات نصوصا ادبية وآيات قرآنية» وفقرات من 
موشضوهات ذا ضلة بالحياة والحتمم وال ككون انقلة وجمالا جاطة 
تنفر الطلبة من القواعد. 
2 الابتعاد عن الالغاز ومسائل الاعراب التقديرية والمحلية التي تحتمل آراء 
3 الاهتمام بجوهر القواعد والابتعاد عن الشواذ. 
أن قافن امكلة العطييق سر سيق القين قبل متاققتيا من حيف القاهدة 
سواء # التطبيق الشفوي ام الكتابي. 
بدييينا بالقنا رساك كواب السيلةاكم ييضون الشدرج شمو السب 
فالاصعب. مع تمرين الطلبة على الاعتماد على انفسهم شيئًا فشيئًا. 
6 ككل التطبيقاك :والقدويبات .ف الصنت: 
؛ اسل انون طروج اللحة العربية الاخري مك |اتصدوعن والشراءة وغيرها 
للتطبيع على انوعد على الا طقن على طلكه الشتروع وراخل بسن روكنهيا 
الكثير.(60/5) 


تعد الطريقة السمعية الشفوية من اقدم طرائق التعلم الضمني للقواعد 2 
اطار الاستعمال الشفهي للغة» ومن المنصف ان قوائين اللغة العريية الفصحى قد 
انتقلت قديما من اهل البادية (اصحاب اللغة الفصحى الى اهل الحضر والمدن 
بهذه الطريقة. 

وتبدأ دروس اللغة على وفق للطريقة السمعية الشفوية بمحادثة يليها شرح 
تبيكن القمناق اللفوية اتواودة ف اللبحاء قة وو نم جه التشله بعد .زنك لكر 
ومشاك ]نا ما يندع نظيها القواعن التعديد ابكقى قبا هي هوه الاريةة 


ل 
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انها لاتقدم الصيغ اللغوية معزولة بل تقدمها 4 سياق طبيعي بشرط لن يكون 
المرسل جيد الحديث والمتلقي حسن الاستماع؛ ويهذه تحقق هذه الطريقة البدف 
الاساسي للغة وهو اكتساب التراكيب اللغوية»وقد عدت هذه الطريقة السبيل 
لتحسين تعليم اللغات بتعلم القواعد بشكل غير روتيني (تقليدي) ويتركز على 
المهارات اللغوية بخاصة مهارة التحدث. 

والطويقة الأتمين الرة تتكبسي الملرية حققو إشوية قرفن لذ نات 
التواصل الشفهي والكحتابي بين المعلم والمتعلمين او بين المتعلمين 
والمتعلمين» وهدفها هو تنمية مقدرة الطلبة الاتصالية من خلال جو لغوي يؤدي الى 
اكتيياتب عاذاك الغرية دوعتت وقليدة للع ودويها :ك الحياة المفتزية: 

والمقدرة على الاتصال تقتضي الالمام باستعمال اللغة المناسبة # الوقت 
المناسبء لذا يحتاج المعلم الى معرفة التراكيب اللفوية والمعاني» والدور الذي يؤديه 
كل منهاء ليختار المناسب منها للموقف وللمتعلمين. 

وقوااكيوت دزامينة تعرييةة أ الذظها ل القذين دورسيو ا اللفة مو كاذل 
الاتصال من دون التعرض المباشر لاي قواعد اصبحوا ‏ حديثهم اكثر دقة (قلة 
به الاخطاء النحوية) واكخر طلافة(سركة وضوع مفرداك) مين الاطفال الذين 
درسوا المحتوى اللغوي نفسه بدروس منفصلة للقواعد , وبتدريس تقليدي لها. 

والطريقة المباشرة اساسها ان الاتصال باللفة لكي نتعلمها لا يكفي 2 
تعلم القواعد وانما ينبغي ان توضع لفة الاتصال # تخطيط محكم وتنظيم 2 
مقررات متدرجة: واستعملت هذه الطريقة # تعليم اللغة الانكليزية الام واللغات 


ويمكن الافادة من هذه الطريقة 4 تعليم قواعد اللفة العربية الفمصحى 
مخفل هولب الاتعبال حلقة مضي خالية مدق أنة احصينا لاه تزعاسة رط ده 
الطريقة يتاح للمتعلمين انفسهم تحديد القاعدة اللغوية التي نطقت او كتبت 
الجملة على اساسها؛ كما ان اخطاءهم تصحح تبعا لبذه القواعد. 
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وتآتي الطريقة الطبيعية مائلة للطريقة المباشرة من ناحية وللطريقة 
الاتصالية من ناحية ارى» او هي تجمع بينهما ففيها تستعمل اللغة بشكل محكم 
على وفق لقواعدها (الفصحى)ويس مح لمزيد من الاستيعاب استعمال(العامية) 
لتفسير جملة او توضيح تركيب؛ وتستعمل هذه لطريقة لتدريس اللغة لطلاب 
التسائينة واد ارين الثانوية وقصسي هذة اتطروةة انما +خاروقة اللوشخابه العلبيسية 
الكاملة التي تتيح للمتعلم فهم كثير من الاصوات والتراكيب ودلالات الالفاظ 
بالشكل الطبيعي من خلال الاستماع اولا مثلما اكتسب اللفة 4# مرحلة 
الطفولة» ثم الاستجابة بما يعكس هذا الفهم» واستيعاب المضمون بما فيه من 
قواعد»غالفهم مقدمة للاتقانء والتفاضيل الدقيقة توجل والتركيز على اللفة 
الشبية نكتير هين نقنة | الجكهاوة وو تنوكا لبس سم عي فيال الظرية. :1 
الاستيعابية.(7315730/6) 


اليوم والتاريخ المادة: النحو الصف: الثاني معهد 
الموضوع: الفاعل الحصة: الثالثة الشعبة:] 


الأهداف العامة: 


1. تقويم السنة الطالبات واقلامهن وابعادهن عن الخطأ 2 القراءة. 


2. تمكين الطالبات من فهم ما يسمعن من الكلام وما يقرأن فهما 
دقيقا. 


3 تنبب خروفين اللكرية يقضرل ها موطن غلرين فخ الأنظلة والشواهد 
والأساليب ذات المعانى القيمة والصياغة البليغة. 
4. تلمية التمكن من فهم التراكيب المعقدة وفك غموضها. 
لظظظظه10101010س1تئم2 000000000000011 
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5 رين الطالياف على التتكين البنليه واليتحةة 
6. معرفة اوضاع اللغة وصيغها وبيان ما يطرأ عليها من احوال صرفية 
حون 
الأهداف الخاصة: 
ان تتمكن الطالبة من معرقة: 
[1. الفاعل كونه من مرفوعات الأسماء. 
2 انواع الفاعل. 
كمال الفاعل اتيمال عابنا ف العجزيف راكنا 
الاهداف السلوكية 
1. تحدد الصفات ال مميزة لمفهوم الفاعل. 
2“تحدة الصمات المنيزة لعهوم عامل الفاغل. 
3. تعين المواضع التي يجب فيها تأنيث الفعل. 
4. تعين المواضع التي يجوز فيها تأنيث الفعل 
5. تستخرج الفاعل بانواعه ب جمل جديدة تعرض عليها. 
6. تعطي امثلة جديدة عن مفهوم الفاعل. 
7. تحول الفاعل من مصدر مؤول الى مصدر صريح. 
8. تعطي امثلة عن مفهوم عامل الفاعل. 
9. تعطي امثلة جديدة عن مفهوم التأنيث. 
0. تعرب جملا تحتوي انواع الفاعل اعرابا صحيحا. 
1 . تستعمل مفهوم الفاعل # تعبيرها الشفهي والكتابي استعمالا 


صحيحا. 


2. تصوغ تعريفا لمفهوم الفاعل بأسلويها الخاص. 
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13 . تصوغ تعريفا لمفهوم عامل الفاعل بأسلويها الخاص. 

14. تحكم على صحة جمل تحتوي مفهوم الفاعل. 

5. تحكم على صحة جمل تحتوي افعال مؤنثة وغير مؤنثة. 

6. تسوغ تأنيث الفعل 2 جمل تعرض عليها. 
الوسائل التعليمية: 

السبورة» الطباشير الملون» لوحة خريطة المفهوم» الكتاب المقرر. 
خطوات الدرس: 

اولا: التمهيد والمقدمة: ( دقيقتان) 

عزيزاتي الطالبات» زرنا ب الدرس الماضي احد بيوت مدينة قواعد اللغة 
العربية» وهو بيت المبتداً والخبر الذي يعود اصله الى عشيرة الآسماء المرفوعة» 
وعرفنا ان المبتداً هو الإسم الذي يبتدابه الكلام» والخبرهو ما يخبربه عن 
المبتدأ وذكرنا ايضا مسوغات الإبتداء بالنكرة وانواع الخبر و4 هذا الدرس 
عزيزاتي سنزور بيتا آخر من بيوت مدينة القواعد الذي يعود اصله ايضا الى 
عشيرة الأسماء المرفوعة» لنتعرف من خلال هذه الزيارة اقسام هذا البيت» 
والعوامل المؤثرة 4 حالته» وسنرى أنه يسكن بالقرب من بيت المبتدا والخبر 
لأنهما اقرباء من اصل واحد. 


ثانيا: العرض والريبط والموازنة: ( 25 دقيقة) 
افوطى"لأيفلة الآنية على الشيودة 

زار المشرف المدرسة. 

سرني ان تزور المريض. 


قال تعالى: .''وجاءوا_على قميصه بدم كذب". (يوسف /18) 


قال تعالى."لم يلد ولم يولد.". ( الإخلاص/ 3) 
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اقراً الأمثلة بعد تدوينها على السبورة واطلب من الطالبات الإستماع اليها 
والتأمل 4 الكلمات التي تحتها خطوط واتثبت من لفظهن للجمل لفظا صحيحا 
واسألبن عن كل كلمة تحتها خط على النحو الآتي: 

المدرسة: من تقرأ الجملة الأولى ؟ 

ظالية وزار المشرفا المدرسة. 

المدرسة: اين الفعل؟ 

الطالبة نفسها: كلمة ( زار) هي الفعل. 

المدرسة: جيدء من الذي قام بالزيارة؟ 

طالبة اخرى: المشرف هو الذي قام بالزيارة. 

اقوس اخنتك :ديناذا تطاق عليه 

طالبة اخرى: نطلق على الذي قام بالزيارة ( الفاعل). 

المدرسة: بوركت؛ وما نوعه؟ هل هو اسم ظاهرء او ضميرء او مصدر 
مؤول 9 

طالبة: هو اسم ظاهر. 

المدرسة: احسنتء وماذا يعني هذا ؟ 

طالبة: هذا يعني ان الفاعل اسم مرفوع وقد يكون اسما ظاهرا مثل ما جاء 
ل الجملة الأولى. 

المدرسة: بارك اللّه فيك فالفاعل قد يأتي اسما ظاهرا. 

عن لان اطلت من اعترق 'الظاتيات قراوة الجملة الكاضية. 
طالبة: سرني ان تزور المريض. 


المدرسة: جيدء من تعرب ( ان تزور ). 
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طالبة ثانية: ان» اداة مصدرية ناصبة ( تزور) فعل مضارع منصوب ب ( ان ) 
اللمندنية بناذنة تعيب لخ الفناهرة و الما عل التسيو هت كر ويه( اننن) 
والمضدر المؤول من ان والفعل ( تزور9 4 محل رقع فال للفعل ( سر). 

المدرسة: بورحت,. ما تقدير الجملة ؟ 

طالية خالثة» تعدير الجملة هوا (مبرتتي زياركك للتريضن): 

الدؤافة سود بنشرت أعالر الفيلن نك مه لعي ؟ 

طالبة رابعة: جاء الفعل 4 هذه الجملة مكون من ان والفعل ( تزور). 

المدرسة: ممتازء ماذا يعني هذا ؟ 

طالبة خامسة: هذا يعني ان الفاعل قد يأتي مصدرا مؤولا. 

المدرسة: بوركت. واتبع الإجراء نفسه 4 توضيح بقية الجمل» بعدها ادون 
الأمثلة الآتية على السبورة: 

من المروءة اكرام الضيف اخوك. 

الإنسان المؤمن كثير دعاؤه. 

هند فتاة حسنة خصالبها. 

هيهات نصر الأعداء. 

يعدو اللاعب بسرعة. 

اقرأ الأمثلة بعد تدوينها على السبورة؛ واطلب من الطالبات الإستماع اليها 
والتأمل 4 الكلمات التي تحتها خط والكلمات التي تحتها خطان:ء ثم اسأل: ما 
اغزاب,كلمة (اكراة) 3 الجملة الأون ؟ 

طالبة: خبر مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة على آخره» وهو مصدر. 

المدريتة اتحيقت: وما تقديزرة 


طالبة ثانية: تقديره ( ان يكرم ) أي مكون من ان والفعل يكرم. 
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المدرسة: جيدء اين فاعل يكرم ؟ 

الطالبة نفسها: فاعل يكرم هو كلمة ( اخوك ). 

المدرسة: احسنت. اما اذا قلنا (اكرام ) فماذا يحتاج هذا المصدر ؟ 

طالبة ثالثة: يحتاج الى فاعل ايضا. 

المدرسة: اين فاعله ؟ 

الطالبة نفسها: فاعله كلمة ( اخوك ) ايضا. 

المدرسة: بوركت,. ماذا يعني هذا ؟ 

طالبة رابعة: هذا يعني ان المصدر ( اكرام ) عمل على رفع الفاعل (اخوك). 

المدرسة: ممتازء وماذا نطلق على الذي يعمل على رفع الفاعل. 

طالبة خامسة: نطلق عليه العامل. 

المدرسة: بارك الله فيك؛ اذن عزيزاتي ان المصدر(اكرام)هو عامل الفاعل 
(اخوك ). 

والآن من تقراً الجملة الثالثة ؟ 

طالبة : الإنسان المؤمن كثير دعاؤه. 

المدرسة: جيدء ما اعراب كلمة ( كثير )؟ 

الطالبة: خبر مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة. 

المدرسة: احسنت» على أي وزن جاءت هذه الكلمة 8 

طالبة ثانية: جاءت على وزن ( فعيل ). 

المدرسة: بورحت,. وماذا يدل هذا الوزن ؟ 

طالبة ثالثة: هو احد اوزان صيغ المبالغة. 

اكدرطنة؟ نارك اللدضك وماذا ادك صيغة البالقة (مضنين يكلمة (ذهاوة ) ؟ 


طالبة رابعة: ادت الى رفعه على انه فاعل لصيغة المبالغة. 
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المدرسة: بوركت: ك ماذا يعني هذا ؟ 

طالبة خامسة: هذا يعني ان كلمة ( كثير) هي صيغة مبالغة وقد رفع 
الفاعل ( دعاؤه). 

المدرسة: ممتاز. واتبع الإجراء نفسه مع بقية الأمثلة. 

ثالثا: استنتاج القاعدة: (10 دقائق) 

اطلب من الطالبات استتتاج القاعدة؛ فأقولء والآن عزيزاتي ما الذي 
نستنتجه من الأمثلة المتقدمة كلها ؟ 

فتجيب احدى الطالبات: نستنتج ان الفاعل هو اسم مرفوع يدل على من 
فعل الفعل او اتصف بيه. 

المدرسة : ممتاز. 

طالبة ثانية: وقد يأتي الفاعل اسما ظاهرا او مصدرا مؤولاء او ضميرا 
مستتراء او ضميرا بارزا. 

المدرسة : بورحت. 

طالبة ثالثة: لابد للفاعل من عامل يرفعه» وهذا العامل قد يكون فعلا: او 
مصدراء او صفة مشيهة. 

الدوسة» احسنت) وماذا:ة 

طالبة رابعة: قد يكون صيغة مبالغة او اسم فعل» او اسم فاعل. 

المدرسة: بارك الله فيك. 

بعد ذلك اوجز القاعدة بكلمات لأن الإيجاز يجمع شتات الموضوع ويسهل 
عليهن حفظها وتذكرهاء وتطبيقهاء فادون القاعدة على السبورة بشكل واضح. 

الفاعل: هو اسم مرفوع يدل على من فعل الفعل» او اتصف به» وقد يكون 
الفاعل اسما ظاهرا او مصدراء او اسم فعل» او اسم فاعل. 
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خطة أنموذجية لتدريس مفهوم جزم الفعل المضارع على وفق الطريقة 


الاستقرائية 

اليوم والتاريخ: المادة: قواعد 

الصف والشعبة: الثالث الموضوع: جزم الفعل المضارع الحصة: 
الأهداف العامة: 


تقويم ألسنة الطلبة وعصمتهم من الخطأ 4 الكلام وتنمية ثروتهم اللغوية» 
وصقل أذواقهم الآدبية بفضل ما يدرسونه من الآمثلة والتراكيب فيما يسمعون 
ويقرؤون. 
الأهداف الخاصة: 

الجزم» وعلامات الجزم. 

2 فهم الطالبة لموضوع جزم الفعل المضارع. 

3. تطبيق ذلك كله 2 حديث الطالبة وكتابتها. 
الأهداف السلوكية: 

2 تعدد ادوات جزم الفعل المضارع 

كاذ ودلا 

5. تحدد السمات المميزة لمفهوم الفعل المضارع المجزوم 

6. تصنف مجموعة جمل تعرض عليها الى امثلة تنتمي الى مفهوم الفعل 

المضارع المجزوم وامثلة لا تنتمي اليه 
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7 اتشوع اختيارهنا المثال الذي ينتمي الى مفهوم الفعل المضارع المجزوم 
8. تحدد المعنى الذي تفيده كل اداة من ادوات الجزم 
9. تستخرج الفعل المضارع المجزوم من جمل جديدة تعرض عليها 
0كرسه جدولا تود فيه غناؤمات تمزه القمل الضنازع 
1 . تعطي امثلة جديدة عن مفهوم الفعل المضارع المجزوم 
2. تعرب جملاً تحتوي افعالاً مضارعة مجزومة اعراباً سليماً 
3 تصحح الغلط ب جمل مغلوطة تحتوي افعالاً مضارعة منصوبة 
الوسائل التعليمية: السبورة» الطباشير الملون» الكتاب المدرسي المقرر. 


خطوات الدرس: 


أولاً: - التمهيد والمقدمة: (5 دقائق) 
ثانياً: - العرض والريط والموازنة: (30 دقيقة) 


4 اندحر العدو ولما ينظم صفوفه. 
5. - قال تعالى:- ( ولا تمش # الأرض مرحاً) 
6 ألم ازعلياً بك السالحة. 
7. قال الشاعر: 
لا تيأسوا ان تستردوا مجدكم فلرّبٌ مغلوب هوى ثم ارتقى 
اقرأ الأمثلة المدونة # السبورة» ثم أقول: عزيزاتي الطالبات لننظر إلى 
الجملة الأولى لم يدرس محمد. أين الفعل المضارع؟ 
طالبة: يدرس. 
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المدرسة: جيد. وما العلامة الإعرابية للفعل يدرس؟ 

طالبة: السكون. 

المدرسة: جيد. فالفعل المضارع هنا دخلت عليه أداة الجزم لم فقطعت أو 
جزمت الضمة وحولتها إلى سكون فضلاً عن أنها أداة نفي أي نفت حدوث 
الدراسة # الماضي. والآن لننظر إلى الجملة الثانية ماذا نلاحظ؟ة 

طالبة: تتكاسل فعل مضارع وعلامته الإعرابية السكون. 

اللدؤسة»«نووضه و تكن اذا السبكونة 

لال تأنه مسيرفة ور 

المدرسة: أحسنت. فلا هنا تسمى بالا) الناهية أي طلب الكف عن الفعل 
أي نطلب من الشخص عدم التكاسل 4# واجبه أو يكف عن التكاسل 4# أداء 
الواجب. والآن أين الفعل المضارع 4# الجملة الثالثة. 

طالبة: وليحكم. 

المدرسة: هل هذا صحيح. 

طالبة: كلا. لان الفعل هو يحكم. 

المدرسة: أحسنت. وما العلامة الإعرابية للفعل المضارع. 

طالبة: السكون لدخول اللام عليه. 

النازسة +« يوركت: واثلاة هنا ع 'يلاء الأمنن ولتممن النظبر يك المثال 
الرابع ماذا نلاحظ؟ 

طالبة: الفعل المضارع ينظم مجزوم وعلامة جزمه السكون لدخول أداة 
الجزم عليه. 

المدرسة: ممتاز. فلما أداة جزم نفت حدوث الفعل لكنه متوقع الحصول أي 
ان العدو لم ينظم صفوفه ولكنه متوقع ان ينظمها فيما بعد.قالفرق بين لم ولما 
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والآن تمظن [ى الآرة القراتية د كمال الحاشى ناذا تالاحل هلي الفعل اللشازءة 

طالبة: تمش فعل مضارع مجروم وعلامة جزمه الكسرة. 

الدوسةه بووتكترولك وه التعيرإلذى مهيل خسن القيلة 

اليف حدق الباء:ووضن الككرويزة عويضا عن الناء: 

الدوسة مجهت فاليام سرف هري وديف ذالاشناق اتكنارهة انكل العو 

طالبة أخرى: ار الجملة السادسة أصلها أرى وعندما دخلت أداة الجزم 
لمعمل الفغل امار سطع حورت العلة الأنكه وهوك ل هيهكا بالتتحة: 

المدرسة: بوركت. ما اصل الفعل تيأسوا 2 الجملة الأخيرة. 

المدرسة: جيد. ولكن عندما دخلت ل الناهية على الفعل المضارع ماذا 
حدث؟ 

طالبة: حذفت النون. 
علامة جزمتها حذف حرف النون. والآن عزيزاتي لننظر إلى الأمثلة الأخرى المدونة 
امكو على الشدروة الرسكرعومنيا ذا« الك والفيل انار الندزوع وعلؤنات 
الحزه: 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 

الأمثلة: 

1- قال الشاعر: - 

تنال بالرفق مع التأني مالم تفل بالحرص والتمني 

2- جاء المدرسٌ ونا يأت إلى الدرس. 

3- ليستمع كل منا إلى النصيحة. 

4- لا تكذب على المدرس. 

طالبة: 4 المثال الأول نجد الأداة لم الجازمة قد دخلت على الفعل المضارع 
تنلْ وان علامته الفعل الإعرابية السكون. 
النون. 

الطالبة نفسها: لان أصلا الفعل تنل (تنلّ) فهو غير منتهى بأحد أحرف العلة 


الأمثلة المتبقية. 
ثالثاً: - استنتاج القاعدة: (5 دقائق) 


.ل هذه الخطوة تستنتج المدرسة مع طالباتها القاعدة الرئيسة وتكتبها على 
السبورة بخط واضح: 

الجزم: - يعني القطع؛ قطع الحركة أو الحرف» ويجزم الفعل المضارع إذا 
سبقته إحدى أدوات الجزم الآتية (لم»؛ ولماء ولا الناهية» ولام الأمر). وتكون 
السكون علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الآخرء وحذف حرف العلة علامة 
جزم الفعل المضارع المعتل الآخرء وحذف النون علامة جزم الأفعال الخمسة. 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

رابعا: - التطبيق: (5 دقائق) 

- من تعطينا مثالا عن فعل مضارع مجزوم معتل الآخرة 

- من تعطينا مثالاً عن فعل مضارع مجزوم صحيح الآخرة 

- إعربي الفعل المضارع الوارد # قول الشاعر: - 

لاتنهوعنخلق وتأتى مثلهً عار عليك اذا فعلت عظيم 
الواجبا لبيتي: 

أتكلة العلالنات جل :الضوثات لدجو : :فق اكاب المشرن 


58 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 


اليوم والتاريخ: المادة: قواعد اللغة العربية 
الصف والشعبة: الثاني متوسط 
الموضوع / المبتدأ والخبر ومسوغات الابتداء بالنكرة 
الاهداف العامة 
.تقفويم الميثة الظالبات واقلامهم وابعادهم عن الخطا ‏ القراءة 
والحظناية و المسادكة 
2 تمكنهم من فهم ما يمر على اسماعهم من كلام وما يقرؤون فهماً 
ذكيقا. 
3. التدريب على التفكير السليم والقدرة على الافصاح والابانة. 
4. تنمية كشروتهم اللقوية بفضل ما يعرطن عليهم من الأمثلة والشواهد 
والاساليب ذات المعاني القيمة والصياغة البليغة. 
5.تنمية الذوق الادبي والفني عند الطالبات عن طريق نقل المعاني 
والافكار والاحاسيس إلى القارئ أو السامع بدقة ووضوح ويسر وقوة. 
6.تنمية قدرة الطالب على فهم التراكيب المعقدة وفك غموضها. 
الاهداف الخاصة 
تدريس موضوع المبتداً والخبرء وفهمه؛ واستيعابه: وتطبيق الطالبات عليه. 
الاهداف السلوكية 
1. ان تعرّف الطالبة المبتدأ والخبر. 
2 ان توضح الطالبة علامات رفع المبتدأ والخبر. 
3. ان تذكر الطالبة انواع الخبر. 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
4. ان تميّز الطالبة المبتدأ من الخبر :# جمل تعرض عليها. 
5. ان تعرب الطالبة جملاً تحتوي على المبتدأ والخبر. 
6,. ان تعطي الطالبة أمثلة جديدة باسلوبها الخاص تتضمن المبتدأ والخبر. 
37 تقرف الطائية اللحكرة: 
5. ان تبيّن الطالبة مواقع الابتداء بالنكرة. 
9. ان تستخرج الطالبة مسوغات الابتداء بالنكرة. 
0 تكو الطالية انتذلة قظبيقية علي الآنقداء بالبكرة 
1 كرشة الظائية يلط للميذد والتفير: 
الوسائل التعليمية 
1 لمكا امشو 
2 السيورة والطباشير الابيض. 
ختطواك الدوين 
التمهيد والمقدمة 
تيدأ الباحثة الدرمن مع الطالبات من خلال طرح عدد من الأسكلة منها: 
الباحثة: ما هي انواع الجمل ؟ 
ظاليةة قاف :توعان من التخدل هنا التحيلة الففلدة و السئلة الأسقة 
الباحثة: أحسنتء مَنْ تعطيني مثالاً على الجملة الفعلية ؟ 
طالبة: قرأت زينب الدرس. 
الباحثة: أحسنتء» ومن تعطيني مثالاً على الجملة الاسمية ؟ 
طاليةه الكيايقاق ماشراة. 


الباحثة: أحسنت» موضوعنا لبذا اليوم هو (المبتداً والخير). 


50 
سسحيييى لشان العرن ترم .ط " ككاة 115 بنايناينا 


الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 
العرض 
+4 هذه الخطوة أعرض الأمثلة التى تتضمن المبتدأ والخبر بحالات مختلفة 
وادوتها على السبيورة وأضع خطا تحت كل من المبتداً والخبر. 


1. الشمس مشرقة 2 أنت طالب مجتهد 

3. الجنديان شجاعان 4. الجنود منتصرون على الأعداء 

0.5 دجلة مياهه غزيره 56 محمد يقرا الدرسر 

7. البطولة ان تحارب الأعداء 8. مامؤدب مذموم 

2.9 فوق الشجرة طير 0. قال تعالى: (لعيد مؤمنْ خير من 


مشرك) (البقرة» 221) 
1. رجل علم خير من جاهل 12. رب صمت انفع من كلام 


الريط والموازنة: 

ند خدابة الأمظة غلق :السجورة: اقزا هنا حيد ا مع )الضيط بالشك ل بواطلت 
من الطالبات الاستماع اليهاء وبعد الانتهاء من قراءتها أطلب من الطالبات قراءتها 
كرك لوتعامنا الامظلة اللكدوية هلي السوزة لوجينا به كن ننه 

(مبتدأ وخبر) ففي المثال الأول نجد ان الشمس: مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه 
الخيمة الظاهزة :وقد اسشقلةالحيش] إن الشبروهو (شرقة)3-ومشيرفة حير مزفوع 
وهاكمة وفيةالحدية الكلامرة: 

وك لقان القاقية اند دهاع فنعي سمل عي عدن التجا ل امحل ره 
مبتدأء و(طالبُ) خبر مرفوع وعلامة رفعه الضمة» مجتهد صفة مرفوعة. و 
المثال القاقك+ (الجتديان شجاعان) الجتديان: -مبتد] مرفوع وعلامة رةه الال 
لأنه مثتنى» شجاعان: - خبر مرفوع وعلامة رفعه الالف لأنه مثنى. 

وك المثال الرابع: (الجنود منتصرون على الأعداء) فأسأل الطالبات: (أين 
المبتدا ايخ الخبرة الجنجلة السايقةوما علاقة رمركل سيماة: 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


فتجيب طالبة: الجنود: مبتداً مرفوع وعلامة رفعه الضمة» منتصرون: 
خبر مرفوع وعلامة رفعه الواو لآنه جمع مذكر سالم. 

الباحثة: أحسنت. 

و4 المثال الخامس أسأل (أين المبتدأ والخبر كك الجملة الآتية وما علامة 
رفعها ؟) (دجلة مياهه غزيره) فتجيب طالبة: دجلة مبتدأ أول مرفوع وعلامة رفعه 
الضمة الظاهرة على اخره؛ مياهه: مبتدأ ثان مرفوع وعلامة رفعه الضمة وهو 
مضاف والباء مضاف اليهء غزيرة: خبر للمبتدأ الثاني مرفوع وعلامة رفعه الضمة 
الظاهرة على اخره والجملة الاسمية من المبتداً الثاني وخبره ب محل رفع خبر 
للمبتداً الأول (دجلة). 

وك المثال السادس: (محمد يقرأ الدرس)» أسأل الطالبات: «أين المبتدأ 
والخبر وما هي علامة رفع المبتدأ وعلامة رفع الخبر6). 

فتجيب الطالبة: محمد مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة الظاهرة» يقرأ: 
فعل مضارع مرفوع والفاعل ضمير مستتر تقديره (هو)؛ الدرس: مفعول به 
منصوب وعلامة نصبه الفتحة الظاهرة على اخره والجملة الفعلية من الفعل 
والفاعل والمفعول به 2 محل رفع خبر للمبتداً. وهكذا بقية الامثلة. 
استنتاج القاعدة 

4 هذه الخطوة استنتج القاعدة الرئيسة مع الطالبات واكتبها على 
السبورة بخط واضح كما يأتي: 

المبتدأ والخبر: اسمان تتألف منهما جملة مفيدة» نحو: (الحقّ منصورٌ) 
يتميز المبتدأ عن الخبر بأن المبتدأ مُحَبِرْ عنه» والخبر مُخبَر به. 

المبتدأ: هو المسند اليه» الذي لم يسبقه عامل. 


الخبر: ما اسند إلى المبتدأ » وهو الذي تتم به مع المبتدأ فائدة. 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 
المبهدا مقرد واكما بحالاته: 
ا امه لاهن اأشهيرة ظالية ميذية): 
كومسل :(أنا سسا ظر كن ): 
3. مصدر مؤول: (أن تفي بالعهد شرف لك). 
أنواعه وحالاته: 
1. مفرد وينقسم إلى: 
ا ابي تاشن ار هيخذوق» «(الكدريدا علد 
ب. مصدر مؤول: (البرٌ ان تحترم والديك) 
2. جملة وينقسم إلى: 
أ. جملة اسمية: (دجلة مياهه غزيرة) 
ب. جملة فعلية: (محمد يقرأ الدرس) 
3. شبه جملة وينقسم إلى: 
أ. ظرف زمان أو مكان: «الازهار فوق المنضدة) 
ب. جار ومجرور: (السحاب # السماء) 
2 | للستت كا 
1. # حالة المفرد وجمع التكسير وجمع المؤنث السالم يرفع المبتداً 
والخبر وعلامة رفعهما الضمة نحو: البدرٌ منيرٌ » الطلابُ اذكياء » 
الطالبات مجتهدات. 
22 # حالة التثنية يرفع المبتدأ والخبر وعلامة رفعهما الألف نحو: 
اللاعبان ماهران 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

3. 4 حالة جمع المذكر السالم والاسماء الخمسة يرفع المبتدأ والخبر 

وعلامة رفعههما الواو نحو: أخوك ذو علم؛ المعلمون نشيطون. 

ًا لله دالكدان . 

1. إذا كان المبتدأ نكرة والخبر شبه جملة: (# الدار ضيف)؛ (امام العلم 
أبطالٌ). 
. إذا كانت النكرة مسبوقة بنفي: ما مؤدب مذموم. 
. إذا كانت النكرة مسبوقة باستفهام: هل شريف خان وطنه ؟ 
. إذا خصصت النكرة بالاضافة إلى نكرة: رجل علم خير من جاهل. 
. إذا خصصت النكرة بالوصف: قال تعالى (لعبدُ مؤمنْ خيرٌ من مشرك) 
. إذا وقعت النكرة بعد ربً: رب صمت انفع من كلام. 


. إذا دلت النكرة على عموم: كتابٌ خير من مجلةٍ. 


رحا يرا حبد ا حثهُ ‏ لنى 


أوزع أمثلة أخرى على الطالبات لأتبين مدى فهمهن للقاعدة: 

أ - لنا بستان خيره وفير. 

بد +الشوا رم سود يحمة. 

ج - نوم مبكرٌ أفضل من السهر. 

وبعد ذلك اسمح للطالبات باعطاء أمثلة على الموضوع. 
تحديد الواجب البيتي 


10584 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 


8 ده لاه دقمد لاه دللاححاكك 
اليوم والتاريخ: المادة: قواعد اللغة العربية 
الصف: الأول المتوسط الموضوع: المعرف بالإضافة 
الحصة: الشعبة: ب 
الأهداف العامة: 
1. ضبط حركات ما يكتب وما يلفظ. 
2 تكوين عادات لغوية صحيحة. 
3. انماء الذوق الأدبي. 
4. تفهم صيغ اللغة واشتقاقها وأوزانها. 
5. تنمي 4# نفوس الطلبة الدقة والملاحظة وتربي فيهم صحة الحكم. 
الأهداف السلوكية: - جعل الطالبة بعد الانتهاء من تقديم الدرس قادرة 
على أن: 
- تعرّف المعرف بالإضافة. 
- تميز المعرف بالإضافة من غيرهٍ من المعارف. 


-تميز المفرف بالأضافة عند إضافته الى احدى المعارف: 


- تبين موقع المعرف بالاضافة من الاعراب ب جمل مفيدة تعرض عليها. 


1 

2 

3 

4 دكبكل للشعرف بالاضافة رامظة عديد من اققاتها. 

5 

6 > تيكفيل المعرف «الأحناظة فا الحديف واتتكفاءة سفنالا ضحيها. 
7 


- تفرق بين أنواع المضاف اليه © جمل جديدة تعرض عليها. 
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تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


خطوات الدرس: 


عزوزاتى الكالنتاضة ,لق الشرين الاك كدوفقا الخرفة والقيك م وعلينا 
جميعاً ان المعرف ب(أل) نوع من أنواع المعارف؛ فماذا نعني بالمعرفة؟ وماذا نعني 
بالنكرة؟ واليوم عزيزاتي الطالبات نتعرف نوعا آخر من المعارف وهو المعرف 


تعطينا جملة مفيدة فيها نكرة؟ 


الطالبة: فتح قائدٌ الأندلسَ 

المدرسة: أين النكرة 3 الجملة السابقة؟ 
الطالبة: (قائدٌ) 

المدرسة: من تعطينا جملة مفيدة فيها معرفة؟ 
الطالبة: طارق بن زياد قائدٌ عربي. 


المدرسة: 


الطالبة 


أيق المعرفة نف الكملة السائعةة 


: «(طارق بن زياد) 
وأقول درسنا لبذا اليوم نوعاً آخر من المعارف هو: المعرف بالاضافة. 
ثانياً: ١‏ 


الربط والموازنة: (20- 25 ) دقيقة. 


© هذه 


الخطوة اعرض الأمثلة الآتية عن موضوع (المعرف بالاضافة) على 


السيورةة واهع خظا يلون مقادر كحت اقرف بالأضافة: 


الأمثلة: 


خير المواهب العقل. 


ارض هذا الوطن خصبة. 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 

سنك قاقد الذين ساريكر) بك ديرنعاق ا حرم 

نعف ذلك أقرا مجموعة الأدكلة المذوتة ملق السدوزةواطلب بق الظالتات 
حسن الاستماع والانصات وبعد الانتهاء من قراءتها أشيرالى المعرف بالاضافة 
الذي تحته خط 2# الامثلة السابقة وأجري المناقشة الآتية: 

المدرسة: ما موقع الاسم الذي تحته خط من الاعراب ؟ وأشير الى الاسم 
الذي تحته خط ش الجملة الأولى (خير المواهب العقل)؟ 

طالبة: مبتداً مرفوع وهو مضاف. 

اللدوسة مضاف ان ماذاة 

اليه ان المزاهث: 

المدرسة: ما موقع كلمة المواهب من الإعراب؟ 

كلالية» ملكداق اليه جرد 

المدرسة: كلمة المواهب معرقة آم نكرة؟ 

طالبة: معرفة. وكلمة خير كانت نكرة وأصبحت معرفة بعد اضاقتها 
ان العرقة 

وعند الاجابة أقدم التعزيز المناسب فأقول (ممتاز). وأكرر السؤال نفسه 
مع المعارف التي تحتها 4 الجمل الأخرى» وأجري مناقشة حول الأمثلة المكتوبة 
على الور كه دون تكلا تاه ها الشبورة تمهيد ا انتما القاهفة 

اللدرمة وما انوع الموفجة الحملة ؟ 

طالية: ماف ان المعرف يال 

المدرييةكونا إغرامة #تتكياقه انيه جردو 


وهكذا مع الامثلة السابقة. 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


ثالثاً: استنتاج القاعدة. 

هذه الخطوة أطلب من الطالبات أن يصغن بأسلويهن الخاص تعريفاً 
للمعرف بالاضنافة» وآزاعي تقديم التعريق المناسب» فافتي على الاجايات 
المكيعة وامحب الأجاباك طيراليفية كه ادون شترينا التعوف بالاشيناطة 
على الشبورة مفكل واه 

الكرف الاعنافة :امه كر اكيين الفرية سن أكاففه إلى سدع 
المعارف مثل: المضاف إلى المعرف ب(أل) نحو (خيرٌ المواهب العقل) والمضاف الى 
العلم نحو (أبويكر أول الخلفاء الراشدين)» والمضاف الى الضمير نحو 
(مجديقك كديناء واتححاف ]تن انع الاشداره حت (ارض هذ الوطم حسجية)/ 
والمضاف الى الاسم الموصول نحو (سمعتٌ قصائد الذين شاركوا 4 مهرجان 
المريد). 

يد ذلك شت الماعهة عل السبورة تشكل واضيع وخظ حميل: 

بعاً: التطبيق: (5 دقائق) 

بعد التثبت من أن الطالبات قد فهمن موضوع المعرف بالاضافة» استمر 4 
توضئيك المعلؤساك المفلقة 4 كم اسان مع صبخطي ذكك رهم الصفات الأشاسية 
للمعرف بالاضافة؟ 

فو كمطظيقا مثالا عن مشياف | لقي 

فق :تفظقا مثالا عن منضات الى اسم انارو 

من تنظيقا الام مضافت أ الس ع 

من تعطينا مثالاً عن مضاف الى اسم موصول؟ 

الواجب البيتي: أكلف الطالبات بحل التمرينات الموجودة ب الكتاب 
االقون ج46 قا دفاكرهن. 


1058 


مكتيب لسان الغرب 5.75 3113 15]. بيايياييا 


الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 


سس يما هه 

اولا: الاتجاه كك تعليم قواعد النحو الوظيفية؛ ونعني بذلك ان تتخير من 
النحو ما له صلة وثيفة بالاساليب التي تواجه الطالب # الحياة العامةءاو التي 
يستعملها. 

ثانيا: استغلال الدافعية لدى المتعلم.وهي تساعده على تعلم القواعد 
وقينهناء رويكن للسلم هنا ادريجمل الدر سي القراغى كافية على ل 
المشكلات فالاخطاء التي يحدثها الطلبة ب كتاباتهم او التي يخطؤون فيها؛ 2 
قراءاتهم يمكن ان تكون مشكلات للدراسة مع الطلبة. وهكذا يمكن ان يثير 
المدرس حماسة الطلبة نحو اسلوب معين ليوجد لديهم الدافع الذي يجعل عملية 
القيله ستيغ مشيونه لمي 

ثالثا: تدريس القواعد # اطار الاساليب التي 4 محيط المتعلم وذ دائرته: 
التي ترتبط بواقع حياته. 

وايفاة البعد مالقم يهن الك قي السايرى دالج كات التسن 
وفكايعيه ع الشراكب الف لايد الظلية ريع مكتيرمن الفناتهانه الققية 

خاميساء الامقساء والوفف الفليمسى :والوسائل العيسة» وظريقة 
القدريسءواتجو الفرستي#التشاط الساقك. 

ستاذسا: الامتاء بالمارسة بوككرة الغدريب فل الاببالبي القتوفة بريه 
هذا تثبيت للمعلومات وتحقيق للاهداف المرجوة. 

فيما ياتي مجموعة من التوجيهات العامة التى قد تسهم ‏ تدريس القواعد 
التدوية: 

1 السليقة اللغويةة إن الشبكلة الآسانية ف الاستسال اللقري: بد 

رأي الكاتبة ليست 4# عدم حفظ مبادئ النحو أو استظهار قواعد 
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اللتة ف إنننا جه كيت السليقة اللقوية بون النناس عل مشتوياتية 
المختلفةء حتى ألفوا الخطأ إلى الدرجة التي أصبحوا يثفرون فيها 
من الصحيح و العلاج» # رأي الكاتبة ليس بزيادة ساعات النحو أو 
غير ذلك من أساليب رتق الثوب اللغوي» و إنما يتطلب الأمر 2# رأيها 
أيضا إعادة النظر 4 جو المدرسة كله. حتى تهيء فرصة الممارسة 
الصحيحة للغة. 

2 إشهة الشيافية إن اللنة اربع ور عمو قروو كلاه 
السياق الذى ترد فيه» لذا ينبغى الحرص على مراعة المبدأً » فيقدم 
الكلمات ب سيافات طبيعية توضح معناهاء ومن خلال تراكيب تبين 
طريقة استعمالباء على أن يراعى تكرار هذه التراكيب بشكل 
يطمئن فيه إلى استيعاب الدارس له» و الطريقة التى تتبعها بعض 
الحتب # تدريس التراكيب العربية هى تكرارها فى عدد من 
التدريبات المعطية من دون شرح لبذه التراكيب أو حديث عن القاعدة 
التجرية ]لك ' مكحي 

3 الإعراب شرع المعنى: من الغايات الأساسية لتعليم القواعد النحوية أن 
تدين عل قيم الأستاليب و القعنيو عن العاتئ الكتلة من هنا تبر الحاحة 
إلى تعريف الطالب بدور القاعدة النحوية ‏ توضيح المعنى. ينبغى 2 
رأينا أن يعلم الطالب معنى الجملة أولاء ثم يعربها ثانيا. 

ويمكن ان يستثير المدرس دوافع الطلبة وحاجاتهم للقواعد النحوية بان 

نكا مقي :كز يتوق سبق نسو عق التبيواى العتر رو تاذ وف خملا ف شنيكك 
كلينة نيح الكتجن دي القين ووش هنده الفزفينة و انهه ان 'الحسيط 
الحقيقي والى القاعدة النحوية وبذلك ينشأً عندهم الميل الى دراسة هذه 
القاعدة. 
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الفصل الرابع: مداخل تدريس النحو 


4) التركيز على ناحية معينة: بعد ان تنشأ الحاجة ينبغي ان ينتهز المدرس 
حزم الفرجية ومكمجهن بحمحة ا هيده اشن الحعدهن لله كير عدن 
صعوبة معينة:» ليفهم الطلبة المصطاحات المتعلقة بهذه الناحية؛ولكي 
يدركوا القاعدة ويتدربوا على استعمالبا حتى يتقنوهاء ولا بد بعد ذلك 
ان يتيح لبم المعلم فرصا طبيعية 4# درس التعبير لتطبيق القاعدة. 
(214-213/7) 
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الفصل الخامس 
اغِاهَات حديثة في تدريس النحو 


تب لسان العرب تلمع . ط ءققاة 15 . لنايناينا 


0_0 0ك 


االقصيال انها مدى» اتتجالويااق ديت 0 قد ريسن انق ] 
الفصل الخامس 
انجاهات حديثة في ندريس النحو 


ص 
ان الاحتياجات التربوية التي ظهرت نتيجة المتغيرات الاجتماعية: 
والاقتضباديتم والقتخو نوي السرفة ادك الى قطوير قافنو ككاي رع عورم 1 
فخ الشاهع التطو كيين الانصمال والتفاعل» والثيب الامفكف ايف رمعي 
التفكير والمنهج الحلزونيء؛ والمنهج الموديولي» واسلوب النظم» ومن ثم ظهرت 
لدينا انواع وانماط من التعليم والتعلم» كالتعلم الذاتي» والتعلم التعاوني» واسلوب 
عيذ الدووء واسلوت اللتكوكناف»:واسلون تحل الشكالات .وقد اذى لق فضا 
مروركبة لين يظراك ق كتدريين امو لافسير فرزّامده ان ابام طراقق 
الكدريين الجديسدة الت كفي على النصوص ومتاقف ها واسشخلاسن الامتلة 
واكؤاؤنه والامظة والاسصباط والتطبيق: هع مراعاة السهولة والعتاية بالقهم والبعد 
هق التقصسيلاتبوالتدره يف التدرسين من السهل الى اضعب 
ونف هضوع الاتساهات الحزيفة ف تدريين القصر الذكر يعطن وذائف التس 
يكفل سلامة التعبير وصحة أدائه؛ وفهم معناه وإدراكه ‏ غير لبس أو 
غيوض. 
1. يساعد على جمال الأسلوب وجودته ودقته؛ وتنمية مهارات التفكير 
العلمي؛ مثل: دقّة التفكير. 
3 مين دان استصيال الالقناه لجستل والعيناراث اسعمالا يما 
تكن مد 'الداا رسي شاداات الكو ليو 
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ا ااا ا 
ومن الاتجاهات الحديثة # تدريس النحو 
| : مح محلادا 

ما الخطوات التي يتكون منها نموذج بوسنر 5 

قدم بوسنر وزملائه إستراتيجية تتألف من خمس مراحل هي: (439/1) 

أ- إحداث التناقض المعرح عند المتعلم» من خلال تقديم مضامين ومفاهيم 
عملية تؤدي إلى حدوث التناقض + البناء المع لديه. 

ب-تشخيص المفاهيم الخطأ عند المتعلم. 

ج بناء إستراتيجية لعلاج المفاهيم الخطأ لدى المتعلم. 

د- مساعدة المتعلمين على فهم المضامين والمفاهيم العلمية بصورة صحيحة. 

ه- بناء برامج تقويمية يستطيع المتعلم من خلالبا التوصل إلى إن المفاهيم 
الصحيحة حلت محل المفاهيم الخطأ. 

ض | نل 

ما مكونات نموذج الشكل ' 7 '؟ 

يتكون هذا الشكل(17) من جانبين: 

أ- الجانب الأيسر: وهو جانب المفاهيم والمبادئ والنظريات» ويأخذ هذا 
الجانب الطابع البرمي» حيث نتدرج فيه من النظرية إلى المبادئ ثم 
المفاهيم البسيطة:؛ أي التدرج من المفاهيم الأكثر شمولا وتعقيدا 
وتجريدا ألى المفاهيم الأقل عمومية وهكذا. 

ب-الجانب الآيمن: وهو الجانب الإجرائي الذي يشمل التسجيلات 
والتحويلات والمتطلبات المعرفية والقيمية. 


ج- بؤرة الشكل: ويوجد بها الأحداث والأشياء. 


206 
مكتنبيى لسان الغرت 67 .315315 15!. بنايناينا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 


د- السؤال الرئيس: الذي يقع 4 قمة الشكل بين الجانب المفاهيمي: 
والجانب الإجرائي ومن خلال هذا السؤال يحدث تفاعلٌ بين الجانبين. 


3 دصطاعطًا عداتائس : 

ما خطوات إستراتيجية المتناقضات ؟ (2/ 84) 

تقوم هذه الإستراتيجية على مجموعة من الخطوات اللمتتالية» إذ تؤدي كل 
مرحلة إلى المرحلة التي تليهاء فالمرحلة الأولى يتم فيها تقديم الحدث المعرة 
االنناقتن وناك عشدها بواسه سامون بالبكلة ومشصضاات تورث الدمقة 
والاستغراب لديهم» ووضعهم 4# مواقف تعليمية تثير لديهم خبرة محيرة وشعور 
بالضغوط المعرفية وعدم الاتزان المعربك؛ ‏ حين تتولى المرحلة الثانية البحث عن 
الحلول التي يستخدمها المتعلم ب حل التناقض المعرة: وذلك من خلال إمداد 
التلاميذ بالخبرات المعرفية التي تساعدهم + الوصول إلى حلول لتلك التناقضات 
وإزالة الضغوط وعدم الاتزان الذي أحدثته المرحلة الأولى: 4 حين تقوم المرحلة 
الثالثة على التوصل إلى حل التناقض من خلال التلاميذ أنفسهم: وذلك من خلال 
إتاحة الفرص للقيام بالعمليات المعرفية المختلفة؛ أثناء المواقف التعليمية» من 
ملاحظة وتفسير وإجراء المقارنات وبيان أوجه الشبه والخلاف»: وتسجيل المعلومات 
والبيانات وتصنيفها وتبويبها وصياغة الفروض والتجريب ونقد المواقف وإصدار 
الأحكام؛ مما يتولد عنه بناء المعرفة لدى المتعلمين. 
4 صا "هد دصار سر -مسسااع 

ما مفهوم الإستراتيجية؟ وما خطواتها ؟ 

قدم ويتلي وكراوثر(14 م:4 3002 م:3) مفهوما لهذه الإستراتيجية إذ عدّها 
نموذجا للتدريس البنائي؛ إذ يشجع المعلم المتعلمين على بناء المعرفة من طريق 
مواجهتهم بمشكلات ومهام حقيقية والعمل على حل هذه المشكلات» ويتكون 
هذا النموذج من ثلاثة عناصر هي:- 
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أ- تقديم المضامين والمفاهيم العلمية على صورة مشكلات ومهام حقيقية 

ب- تكوين مجموعات تعاونية لمعالجة المشكلات والمهام الحقيقية المعرفية 
وذلك من طريق التعلم التعاوني ونشاطاته المختلفة. 

ج- المشاركة 4 النقاش الصفي» 4# هذه المدة يتحول الفصل بأكمله إلى 
مجموعة واحدة» وتقوم كل مجموعة ما توصلت إليه من بيانات 
ومعلومات ونتائج وتفسيرات؛: وهنا يقوم النقاش من أجل بناء المعرفة 
وتعميقها وبلورة النظريات والمبادئ والمفاهيم» ويكون دور المعلم تنظيم 
سير العاف يتن مجفوعات الفيقة ومجموع الظلية جمينا: 


5 لكك لاله اال 

اتح لسودع الله الساقى سن اتعظرية البناكية وسبالا سوززان شربكن 
الانموذج وطورته حتى أصبح على صورته المعروفة الآن» و4 هذا النموذج يكون 
عور همانة انلو هو المع ف الفر كك ومتصنب على كاله يكرقه ارق ادر 
على بناء المعرفة بنفسه من طريق جمع المعلومات والبيانات وتكوين الفرضيات 
والوصول إلى النتائج والتعميمات ومناقشة الحلول والآفكار والمفاهيم» وتطويرها 
بالتقاهدا تسح اللالخرين» نكم تابي ها توهدل البنشنة تابروش وي قلت هاي 
جديدة.(784/5) 
ما خطوات نموذج التعلم البنائي؟ 

أشار الآدب التربوي والنفسي إن نموذج التعلم البنائي يتكون من أربع 
مراحل متتالية على الترتيب كل مرحلة مرتبطة ارتباطاً بالمرحلة التي تليها 
ويمكن تقديم هذه المرحلة على النحو التالي: (6/ 55): (7 /284): (30/8) 
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1. مرحلة الدعوة: يطرح المعلم 2 بداية الموقف التعليمي المشكلة على 
المتعلمين بهدف دعوتهم للتعلم معها وإثارة دافعيتهم وخلق مناخ معرب 
لتعلم الموضوع؛ وكشف الأفكار والمعارف التي تكون بحوزتهم 
المعرفية والضرورية لتعلم الموضوع الجديد. 

2 سرخلة الاستكفافن»٠‏ يفيف العله ف هذه المرحلة الطلات إلى سجموعاك 
متباينة ‏ التحصيل الدراسي» وتتكون كل مجموعة من (5-3) طلاب» 
وتقوم كل مجموعة بالأنشطة المكلفة بها كجمع البيانات والمعلومات 
وتصنيفها ووضع الفروض وطرح التساؤلات والبحث عن الإجابات 
وتقديم التفسيرات والوضول إكى الحلول ونقدها وإضدار الأخكام: 
وذنك استعداداً للحوار الاجتماعي للوصول إلى خلول للم كلة التي 
طرحت عليهم # بداية الموقف التعليمي. 

مركلة التفشيرات وامتراح الخبول :2 هذه الرخلة يقد الطتلاب 
التفسيرات وطرح الحلول؛ واختبار صحة هذه الحلول والمقارنة بينها من 
ظرَيْق الأنفطة ابإنخنافة انح تظهن الاتفسال والقو اسل ونين المتعلمين 
والمعلم وبين المتعلمين بعضهم بعضاً» إذ يبنون المعرفة بعضهم مع بعض 
على المستويات المعرفية المختلفة» وينبغي أن نوفر للمتعلمين الوقت 
التلاوة تلقياء «اتشبهلة عيذم الوطلة ب و كر كوو الدت علي ساعد 
المتعلمين وتوجيههم وتيسير عملية التعلم والابتعاد عن تلقين المعرفة. 

4سركلة التظبيق: 3 هده المزحلة تسدت عملية الاتدماج المعرية بين 
المفاهيم الجديدة والمفاهيم السابقة بمعنى حدوث اندماج معرك 
للمفاهيم وظهور مفاهيم أكثر اتساعاً وعمقا مما يؤدي إلى حدوث 
البناء المعرك الجديد الذي يستخدمونه # فهم متغيرات البيئة التي 
تحيط بهم» وبمعنى آخر يطبق المتعلمون ما توصلوا إليه من معارف 
وأفكار وتعميميات واستنتاجات # فهم الواقع البيئي العملي» وهذه 
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المرحلة تتيح الفرصة اللازمة لتقويم المتعلمين» وإن المتعلمين يقومون 
أنفسهم اذ يعرف كل منهم نقاط القوة ونقاط الضعف لديه. 

ليام 

تعد دورة التعلم طريقة من طرائق التدريس التي يستخدمها المعلمون 2 
التدريس الصفيء؛ ولكن هذه الطريقة تقوم على فلسفة النظرية البنائية 55 
بواحيدي السو اللشرية» ويعوه الفضل © امخداء هينه الطريقة وضميمها ب 
التربية الصفية إلى اتكن 0ك [ا4 وكاربلس1115م9(.15313/ 101) 

ويشير ابراهاءه(10/ 121) إلى إن دورة التعلم عبارة عن نموذج تدريسي 
يمكن أن يستخدمه المعلم 4# التدريس الصفي كطريقة تدريسية» لتقديم 
المفاهيم والمضامين العلمية» وقسم دورة التعلم على ثلاثة أقسام كل قسم يرتبط 
بالقسم الأخوارقباظا كيقاء حتى تشكل هذه الأقسام الثلاثة دورة تعلم تؤدي إلى 
بناء تراكيب معرفية جديدة» اعتماداً على الخبرات السابقة والخبرات المقدمة» 
وتستمر هذه الدورة 4# توليد دورة تعلم أخرى من خلال تقديم المفاهيم العلمية 4 
الدروس المتلاحقة مما يؤدي إلى توسيع المفاهيم وتعميمها وانتقال أثرها وتوظيفها 
حل المشكلات والتطبيقات الحياتية» ويمكن تقديم الأقسام الثلاث التي 
أشار إليها ابراهام على النحو التالي:- 

القسم الأول؛ الاستكشاف: 

القسم الثاني: اختراع المفهوم. 

القسم الثالث: اتساع المفهوم. 

وتعد دورة التعلم بمثابة طريقة تدريسية» كأي طريقة تدريسية 

أخرى تستخدم # تقديم المفاهيم والمضامين العلمية للمقررات الدراسية 
|الختلضة: إلة إوهةة الطريقة تخلف عن اشرق القذروسةة الاشرى .ف انها 
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استمدت خصائصها من نظرية بياجيه للنمو المعري؛ وتستخدم هذه الطريقة ب 
التدريس الصفي من طريق ثلاث مراحل على النحو الاتي: 

أ- مرحلة الاستكشاف: التي تعتمد على الأنشطة الحسية وشبه الحسية ب 
جمع المعلومات والبيانات التي تخص المفهوم المراد تعلمه. 

ب-مرحلة اختراع المفهوم: التي تعتمد على التفاعل بين المعلم وتلاميذه؛ وبين 
التلاميذ بعضهم بعضاً من خلال الأنشطة والخبرات المختلفة للوصول إلى 
اسم المفهوم وتعريفه وصياغته وتعتمد هذه المرحلة على الأنشطة التي 
امتخدفت بف المريحلة الأولق: 

ج- مرحلة اتساع المفهوم: التي تقوم على استخدام المفهوم وتعميمه 4 مواقف 
تعليمية جديدة. 

ما الأسس والمبادئ التي تقوم عليها طريقة دورة التعلم؟ 
تنطلق دورة التعلم من مجموعة من الآسس التي ترتكز على نظرية بياجيه 
4 النمو المعرب أهمها ما يلي (11/ 5) 

1. تتحقق أهداف التعليم والتعلم من طريق تقديم الخبرات والأنشطة 
الصفية بصورة حسية وشبه حسية. 

2 تقديم المضامين والمفاهيم العلمية من طريق مشكلات تتحدى فكر 
المتعلم» تولد لديه الرغبة والدافعية للبحث عن حلول لبا من طريق 
لضن البساء المشيرف اليقنادق والسشوراف الحرفية الحوعدة) وذك 
بالاستفادة من الآبنية المعرفية لديه وإعادة تشكيلها وصياغتها 4 ضوء 
المعرقة الجديدة» بحيث يتمكن من طريق ذلك من الوصول إلى حلول 
لتلك المشنكلات. 

5 اللؤاقف الضليهية التعلبية خقصون اكفر طاعلية ذا أتاحت الفرضنة إن 
انتقال أثر التعلم والتدريب إلى مواقف تعليمية أخرى. 
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4. التفاعل الاجتماعي بين الطلبة» الذي يظهر من خلال المشاركة 2 
الأتفيظة الصيقية التنليمية العامة وتتاذن الأفتفار واتهف والسقين 
عن المعرفة؛ مما يؤدي إلى ظهور تعلم فعال يبعد التلاميذ عن التعلم 
الفردي الضيق. 

5. الخبرات والأنشطة التعليمية التعلمية التي تتحدى تفكير المتعلم تضع بين 
يديه اعتقادات عما يحيط به من أشياء» هذه الاعتقادات تكون بمثابة 
دوافع للتعلم. 

6. ينبغي على المعلم أن يهيئ الفرص التعليمية التعلمية التي تحث وتدفع 
اللمإاكي طمن توا رونت الكفشا ف واتطتهيتاء القن رخاوالا شكتاء 
والمعتقدات بآنفسهم وتوظيفها. 

ما أنشطة دورة التعلم ؟ 
تضم دورة التعلم كطريقة # التدريس الصفي مجموعة من الأنشطة 
يمكن تقديمها على النحو التالي.(: (40/12) 

اتش يطل الأبتك وي شود مني هيده الأنشطة يانها غبار عه 
الفجظلة قردحة عيش اذ مانن الطاتي كاف الملونات 
والقياناات هيديا أو لصيف تن الانشطلة بمقوني "انهه نمي وقد 
إل اتريظننخ الانشظة والجيرات: 

2 أنشطة مرحلة تقديم المفهوم: ويغلب على هذه الأنشطة الطابع الجماعي 
والمناقشة الجماعية؛ إذ يقوم هذا النشاط الجماعي على المناقشة التي 
تحدث بين المعلم والمتعلمين وبين المتعلمين أنفسهم» ومحور هذه المناقشة 
يقوم على المعلومات والبيانات التي توصلوا إليها 2 المرحلة الأولى» ومن 
عاق ذه الناققة بق :تعدين العيهات الشدك ديو ومن كه 
الوصول إلى مصطالح المفهوم وتعريفه؛ ويقدم هذا المفهوم من المعلم أو 
التلاميذ أو الكتاب المدرسي. 
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3. مرحلة تطبيق المفهوم: ويغلب على أنشطة هذه المرحلة طابع البحث 
المستقلء إذ تتضمن هذه الأنشطة الفروض والتأحد من صحتهاء 
وتنسيق المعلومات وتنظيمها»؛ وتعميم المفهوم وتطبيقه ب مواقف جديدة. 

ما خطوات تنفين الدروس الصفية على وفق طريقة دورة التعلم ؟ 

يرى فولر إن خطوات تنفيذ الدروس على وفقا طريقة دورة التعلم هي: 

)43-45/13( 

1. تحديد مفهوم الدرس. 

2 تحديد الأهداف السلوكية التي يريد المعلم أن يحققها من خلال تنفيذ 
الدونث. 

3. تحديد المتطلبات الأساسية اللازمة لتعلم مفهوم الدرس»: والكشف عنها 
من خلال التقويم المبدئي. 

4. تحضير مجموعة من الآنشطة والخبرات الحسية التي تتلاءم مع مستوى 
التلاميذ اللغوي والعقلي وتثير لديهم الدافعية والانتباه والرغبة 4 التعلم. 
و ضوء خبرات التلامين السابقة. 

5 إعداد مشكلات لكل مرحلة من مراحل دورة التعلم بحيث يكون هذا 
الإعداد ب ضوء خبرات التلاميذ السابقة وإامكاناتهم وقدراتهم العقلية 
ونموهم المعرة. 

6 إتاحة المجال أمام التلاميذ لكي يقوموا بالأنشطة الاكتشافية بحرية. 

7 التخطيط لمرحلة تقديم المفهوم» من خلال الاستفادة من الأنشطة التي 
قام بها التلاميذ © مرحلة الاكتشاف. 

8. التخطيط لمرحلة تطبيق المفهوم؛ وذلك من خلال تقديم مجموعة من 
الأنشطة على الخبرات الحسية وشبه الحسية:» ومعالجة المواقف 
التعليمية التعلمية الجديدة التي لا تكون مألوفة لديهم»؛ مما يؤدي إلى 
توسيع وتطوير وتعميق إدراكهم للمفهوم. 
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7 151 

جيرولد كمب من أوائل المشهورين 4 علم تصميم التدريس إذ كان أول 
من طور أنموذجه ة كتاب متخصص وكان بعنوان: (1985 10515101610081 
معنتوعل ع1" ) 

ويتصف أنموذج كمب لتصميم التدريس والمشتق من منحى النظم 
بتركيزه على التتابع والتساسل المنطقي نخطواته دون أن يمكون هناك ترقيباً ات 
لبذه الخطوات مما يعطي مرونة لحذف بعض العناصر أو تعديلها. ويركز على 
حاجات المتعلم والأهداف والأولويات والمعلومات التي ينبغي التعرف عليهاء 
قخبلاً ضو التراجفة والتضذية الراجمة ويمكو اسكمالن هذا الاتسوده ماف 
مستوى من مستويات التعليم. 

هذا النموذج يتصف بالنظرة الشاملة التي تأخذ بعين الحسبان جميع 
العناصر الرئيسة في عملية التخطيط للتعليم؛ أو التدريب بمستوياته المختلفة: 
ويساعد هذا الأنموذج المعلمين في رسم المخططات لاستراتيجيات التعليم بما 
في ذلك تحديد الأساليب» والطرق» والوسائل التعليمية من اجل تحقيق أهداف 
مساق اد المقون 

ويتكون أنموذج كمب من ثماني خطوات تستعمل ش تصميم التدريس: 

1 تحديد احتياجات المتعلم وصياغة الأهداف العامة واختيار الموضوعات 
ومهام العمل اللازمة 4 عملية التعليم» أي تحديد الأهداف العامة 
والاحتياجات ثم إعداد قائمة بالموضوعات الرئيسة وتحديد الأهداف 
العامة والخاصة لتعلم كل موضوع 

2 تحديد خصائص المتعلمين: فتحديد خصائص المتعلمين سوف يؤثر على 
اختيار الأهداف: والموضوعات,ء والأنشطة التعليمية:» والتي يجب 
التخطيط لهاء ولذلك يجب الأخذن في الحسبان: مستوى 
النضجء وفترة الانتباه» والظروف الاجتماعية والاقتصادية؛ ودرجة 
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الذكاء»؛ ومستوى القراءة» ودرجة المقدرة على الدراسة أو العمل 
بمفرده» والخلفية # الموضوع؛ والدافعية لدراسته (14/ 172 173). 

3 - تحديد الأهداف التعليمية بشنكل سلوكي قابل للقياس 
والملاحظة. 

أهداف التعليم يجب أن تصاغ في عبارات تمثل النشاطات التي ستؤدي 

إلى تعلم الطالب» ويشير كمب إلى استخدام تصنيف بلوم للأهداف التعليمية. 

4 . تحديد محتوى المادة التعليمية التي ترتبط بالآهداف التعليمية» إذ يمثل 
المحتوى التعليمي بالنسبة لكثير من المدرسين نقطة البداية التقليدية 
في التدريس وتحكون الكتب الدراسية المقررة في الأغلب هي 
المصادر الأولية لنشاط التدريس والتعليم . 

إذ يتم تحديد المادة التعليمية التي تشتمل على المعرفة " الحقائق 

والمعلومات"و"المهارات العمليات / الطرائق " و" الظروف والمتطلبات " و"عوامل 
الميول والاتجاهات لكل مبحث " 

5 الاختبار القبلي اليومي: عندما يقرأ الطلبة أسئلة الاختبار القبلي اليومي 
عندها ستثار ميولهم باتجاه الأشياء التي سوف يتعلمونها لكن بعض 
الآحيان تكون المعرفة أو الخبرة المتوفرة ضعيفة لا تمكن الطلبة من 
التوصل إلى الإجابة الصحيحة لذا يتعرضون لقدر من الإحباطء لذا 
يجب أن يوضح المدرس لطلبته أن هذه الاختبارات القبلية ونتائجها هي 
ليست المحك الأساس في قياس مستواهم المعرغ بل الأهم هي 
المشاركة الفاعلة أثناء الحصة الدراسية. 

أن أسئلة الاختبار القبلي تثير الرغبة لدى الطلاب لدراسة الموضوع الجديد 

أو المبحثء وهل يتوفر لدى كل طالب الاستعداد لدراسة هذا المبحث» وهل حقق 
الكتلاي لقا شعن الأسداقن الطومغة ]01737 
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6 اختيار مصادر التعليم / التدريس وهي ضرورية لتوقير الخبرات 
التعليمية التي ستغطي المحتوى المتعلق بكل هدف ولكي تبلغ 
الأهداف على مستوى مقبول من التحصيل #ّ مدة زمنية معقولة. 
ورمذل هذا العفصنى الوتكي:«الكسادة مان لسلس عن ريت اتفنيار: 

المصادر والوسائل التعليمية التي تساعد # تحقيق الأهداف. 

7 الخدمات الساندة: وهي تهيئة الأجهزة والوسائل التعليمية والتسهيلات 
الشاهية يكل ررضو 

أل تحدين وناك الدمم او انان #متمبل انها الززانينة: والممولاف 

المادية والتجهيزات؛ والأفراد العاملين» وجدول الدراسة التي تساعد في خطة 
الكتوشن: 

8- التقويم للتعرف على تحصيل الطلبة أو أفراد العينة خا المادة التي 
درسوها من تحقيق الأهداف وتوجيههم ومعالجة صعوباتهم الخاصة من 
خلال مراجعة أو إعادة تقيم أي جانب من البرتامع يحتاج إلى تحسيق: 

أن الاستفادة من هذا التقويم في قياس درجة تمكن كل طالب من 

الأسداقفه ومدرظة بعامل السيف ف الخطلة الخرير» التحسيقي] ينانا 
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والمخطط رقم (6) 


يوضح خطوات أنموذج كمب / 1985 


الاختبار القبلي 
فعاليات ومصادر التدريس الخدمات الساندة 


التقويم (الاختبار التحصيلي) 


مخطط خطوات انموذج كمب (16/ 25). 
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أن التدريس على وفق أنموذج كمب يتطلب من المدرس الأتي: 


1 


2 


يتفهم طبيعة الطلبة وخصائص المرحلة الدراسية التي يدرس لبم فيها. 


يحدد أهداف المادة بدفقة ووضوح. 


بالأهداف. 


يعدل خطوات تقديمه للمعرفة العلمية ليتمكن من مسايرة الفروق 
الفردية. 


يتقن أساليب تعزيز السلوك المطلوب وتعريف طلبته بنتائج استجاباتهم 


والتنهة: اللسنايرا ف العلوظة من خلال التهذية ار احم 


إن أنموذج كمب يمكن استعماله لتصميم التعليم ولتصميم التدريس مع 
إجراء بعض التغيرات اليسيرة 4 الخطوات» فالتعليم عملية اجتماعية انتقائية 
تربوية هادفة تتفاعل فيها العناصر كافة التى تهتم بالعملية التربوية من إداريين» 
ومشرفين» ومدرسين» وطلبة بهدف نمو المتعلم والاستجابة لرغباته وخصائصه» 
وأساليب تعلمه., وذلك باستعمال الأنشغطة والإجراءات التى تتناسب وفقدراته 
وإمكاناته. 

إما التدريس يمكن عده بأنه الجانب التطبيقى للتعليم» وهو نشاط يهدف 
إلى إثارة التعلم» وتسهيل مهمة تحقيقه؛. وهو عملية تواصل بين المدرس والمتعلم 


وهو أيضا نظام شخصي فردي يقوم فيه المدرس بدور مهني هو التدريس. 
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نظام شامل يحتوي تدريب» 
وتعليم» وتعلم 
عمل جماعي تعاوني متكامل عمل فردي 


يرتبط بالمادة التعليمية (المساق) توتنظ:بالحخضية الضفية (الدزاسية) 


تطام عرصي فين تظام الصطوع 


أهداف عامة ترتبط بالمقرر أهداف سلوكحية محددة بالحصة 
الدواشئ (الدراسية) 

يتم توفير البيئة التعليمية من قبل 
المدرس» وكحذدلك تنظيم المحتوى 
التعليمي بعد تحليله 


يتم اختيار المحتوى وتنظيمه من 
قبل الجماعة 


ااحثيا زو ساكل ليمي :محنافة: 


نناءامواقف تقليمية : وا نشظة :تعليمية 
طرقء دليل معلم... الخ 


التقويم تكحويني: ختامي: تقويم لمدى تحقيق الأهداف السلوكية 
حيث لا تطوير دون تقويم لدى الطلية 

لا يتم تجربته غالباًء وإنما نحصل على 
تغذية راجعة من خلال التنفيذ» والمعلم 
هوالذي يختار إستراتيجية التنفيذد 
المناسبة 


يتم تجريب المحتوى على الطلبة 
(وتعزل جميع المتغيرات وتبقى 
المادة التعليمية) 


)4729 -17( 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

قد دده للد لدسد . ه ‏ للم صسك سس 

لصنق الأول المتوسطك 

اليوم: الموضوع: جزم الفعل المضارعالشعبة: 

التاريخ: الحصة: 

الاهداف العامة: 

1. اكساب المتعلم ذخيرة مناسبة من الالفاظ و التراكيب التي يرقى بها 
تعبيره ويصلح أسلوبه الشفهي والكتابي. 

2. توسيع دائرة معارف الطلبة وتزويده بأنواع من الخبرات والحقائق التي 
تتصل بنفسه وبالعام الاجتماعي والطبيعي فيه ممالا يستطيع 
الوصول اليه بتجريته الشخصية. 

3. تزويد المتعلم بأنظمة اللغة وقواعدها بصورة غير مباشرة. 

4. تمكين المتعلم من الاجادة بالقواعد والضوابط الاساسية التي تكفل 
سلامة رسم الحرف والكامة 

5. تمكين المتعلم من الالمام بالقوانين المعرفية المتعلقة بصياغة 
الكلمة وسلامة بنائها ليستطيع تلفظها بشكل الصحيح والتعبير بها 
عن المعاني المناسبة. 

6. تطوير قدرة المتعلم على ضبط أواخر الكلمات. 

7 تمكين المتعلم من فهم التعبير الادبي والتفاعل معه والاستجابة له بما 
فيه من فكر وشعور. (14/ 32) 
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الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 

الاهداف السلوكية 

جعل الطالبة قادرة على ان: 

1- التعرف على الفعل المضارع المجزوم. 

2- تذكر علامات جزم الفعل المضارع. 

3- تعدد ادوات جزم الفعل المضارع . 

4- تعرف علامة جزم الفعل المضارع صحيح الاخر. 

5- تعرف علامة جزم الفعل المضارع معتل الاخر. 

6- تعرف علامة جزم الافعال الخمسة. 

7- تميز بين الفعل المضارع والافعال الخمسة. 

8- تميز بين الفعل المضارع صحيح الاخر والفعل المضارع معتل الاخر 

والافعال الخمسة. 

9- تكون جملة الفعل المضارع المجزوم صحيح الاخر 

0- تكون جملة الفعل المضارع المجزوم معتل الاخر 

1- تعطي جملة عن الفعل المضارع المجزوم اذا كان من الافعال الخمسة 
الوسائل التعليمية: 

1- السبورة مع الطباشير الابيض والملون. 

2- اللوحة مع الاقلام الملونة. 

3- الكتاب المدرسي. 
خطوات سير الدرس 

اولاً: التمهيد والمقدمة (ك5دقائق) 

المدرسة: تعرفنا © المحاضرة السابقة نصب الفعل المضارعء وتعرفنا 
علامات الفعل المضارع المنصوب » من تذكر لنا مثالا عن نصب الفعل المضارع ؟ 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

الطالبة: لن يسعى المؤمنْ الى الشر. 

المدرسة: احسنت» ما هي علامات اعراب الفعل المضارع المنصوب ؟ 

الطالبة: الفتحة الظاهرة اذا كان صحيح الاخرء الفتحة المقدرة اذا كان 
الفعل المضارع معتل الآخر وحذف النون اذا كان من الافعال الخمسة. 

المدرسة: احسنت» ماهي ادوات نصب الفعل المضارع ؟ 

الطالبة: أن»؛ لن»ء وكيء ولام التعليل 

المدرسة: أحسنتء؛ أما درسنا لبذا اليوم: سنتعرف فيها الفعل المضارع 
المجزوم. 

ثانياً: العرض 

استراتيجية التكامل )١٠١١(‏ دقائق 

البدف من اتباع هذه الاستراتيجية 4 الخطوة الاولى هو ربط المعرفة 
السابقة بالجديدة أو ربط مفاهيم مختلفة مع بعضها البعضء؛ ولو لم تكن 
درست سابقاء وتقوم المدرسة ضمن هذه الاستراتيجية بالشرح والعرض والتجربة 
والمناقشة لتتكامل المعرفة السابقة بدمجها مع المعرفة الجديدة لدى الطالبة. 

المدرسة: تبدا المحاضرة الحالية بعرض آمثلة عن الفعل المضارع المجزوم 
على النحو الاتي: 

1. لم يشارك أحمدٌ 4# اللعب. لإصابته. 

2 © اسمن شابكية قبل هينلها: 

3. قال تعالى؟ ِل أَلرَ سنس لَك صَدْرَكَ #" . (الشرح: 1) 

4 لا تدغ الى الشر.. 

5. لا تعلموا العل لتماروا به السفهاء 


لولدلة 


حيبي لشان العرن ترم .ط "| كحاة 5 ]| . بفايناينا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 
6. قال تعالى 38 يَكأيهَا ابن ءَامبُوأ لا مُطِواْصَدَ فيكم يلم ولد © (البقرة: 
64) 

7 قال تعالى مولا سس ف الْرْضِ مَركا * (لقمان: 18) 

8. لا تخشى الامتحان 

9. العاملان لما يتركا العمل. 

20 تتأخري عن اداءٍ الواجب. 

بعد ذلك اقرأ مجموعة الأمثلة المدونة على البطاقة» واطلب من الطالبات 
حسن الاستماع والإنصات وبعد الانتهاء من قراءتها أشير إلى الأمثلة التي فيها 
الفعل المضارع المجزوم ثم أطرح الأسئلة: 

المدرسة: أين الفعل المضارع المجزوم 4 جملة: لم يشارك أحمد 4# اللعب 
لإصابته. 

الطالبة: يشارك. 

المدرسة: كيف عرفت ذلك ؟ 

الطالبة: لأنها سبقت بأحد ادوات الجزم وهو(لم). 

المدرسة: أحسنت. ما هي ادوات جزم الفعل المضارع ؟ 

الطالبة: لم» لماء ولا الناهية» ولام الامر. 

استراتيجية التبادل المفاهيمي (10 دقائق) 

المدرسة: ما علامة اعراب الفعل (يشارك) 4 جملة: لم يشارك أحمد 2 
اللعب لإصابته, ؟ 

الطالبة: فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه السكون. 


المدرسة: آٌ : حست . 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

اذاً علامة جزم الفعل المضارع صحيح الاخر هي السكون: وهنالك 
غلاضنات الشوى للقمل المنارع اللسروم منينا حداف خرف العله اذ| "كان معتل 
الاخر ونقصد بمعتل الاخر اذا كان نهاية الفعل المضارع احد احرف العلة وهي 
(الالف والواو والياء) فهذه الاحرف تحذف اذا سبقت الفعل المضارع احد احرف 
الجزم وهي (لم: لماء لا الناهية؛ ولام الامر) من تعطينا مثالاً عن الفعل المضارع 
الحزيع مدل الاكرة 

الطالبة: لا تدع الى الشر.. 

المرسة» اين الفعل الشارغ الجزوه عض هذه الجيلة؟ 

الطالبة: تدع؛ وذلك لأنه سبقه اداة من ادوات الجزم وهي (لا الناهية). 
المدرسة: ما اعراب الفعل تدغ 5 

الطالبة: فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه. حذف حرف العلة الواو لآنه 
-10 

اثدوفة احتف دنا هناف سروف الملة المحدوفة السركاك 
اكوا راطالا و مهاه غدها اليف "اننا الاق ور كو هدو «التححف: اننا 
الياء فيستعاض عنها بالكسرة؛ من تعطينا مثالاً اخر عن الفعل المضارع معتل 
الأخدة 

الطالبة: قال تعالى «إوَلا سمش ف الَْرّضٍ مركا # (لقمان: 18) 

المدوسة:آين الفعل المستارع المجنزوح ند هذه الآية'الكريمة 4 

الطالبة: تمش. 

المدرسة: ما أعراب تمش 2# الآية الكريمة ؟ 

الطالبة: فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة الياء. 

الدوزةة دل قطي كاله الكز تمن العول امسن ر عفدن الاي 

الطاانة ل تكقي الاجان: 


202 


مكدى لكان العرن 1153157 . ااا مايالا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 

الويف تدم دان نون ا كةو سياه 

الطالبة: فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف حرف العلة الالف. 

المدرسة: احسنت. وهناك حالة اخرى من علامات جزم الفعل المضارع وهي 
عزف حزفة التو ذا كان الففل المضازع من الأهفال الكميلة: فين تعطينا مقالا 
عن مف حرف الو 

الظالنة :لذ تعلموا العم لكتازوا مه النتفهاء . 

الذوننة مها أعراك الفدل لعز هذ انان 

الطالبة :فعل مضارع مجزوم وعلامة جزمه حذف النون لأنه من الافعال 
الي 

المدرسة: احسنتٍ اصل هذا الفعل هو (تعلمون) وعند دخول اي اداة جزم او 
نصب تحذف هده النون فتصبح(تعلموا)لانه من الافعال الخمسة.ما الفرق بين 
الأففال الخمسة :و الفعل المضارغ ؟ 

القنالية» الأممال الكسية سربكل كد سحتارغ تفل ةنانف الاخفية اوقا 
الحمنافة أزاناء التخاطية. 

الموونية هن قطنا مثالا اندر لا سمال الحيضة المقض يالف لاقن 

الطائبة + العامللان ا ترك العبل. 

ادوم ةو تنظ خا نالا فر ناكف ل التقبيبة اميل سنا انما 6 

الطالبة: لا تتأخري عن اداءٍ الواجب 

استراتيجية التمييز (10 دقائق) 

اللذويئة دمن خلال هةم التاففة والشترح اتدبه لكا الفخل الكبارع متجييع 
النكروالتفل الطعارغ معدل الأكو و الاتنال الفسينة ‏ فالفمل الشدارء صمي 
الاخر وهو الفعل الذي يكون الحرف الاخير غير متصل بأي حرف من حروف 


العلة وهى (الالف الواو, الياء) فهده الاحرف لا تلزم حالة واحدة كعند دخول اي 
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مان حديئة لتدريس المقاهه النحوية 
اذا هخ ادوات التصنت :او الكره تحدف :يده الاسرف وسيكها د تعنها بالسزبكات 
الاعرابية» اما بقية الحروف فتكون صحيحة اما الافعال الخمسة هي كل فعل 
متاوخ اقضل يه الف الآقين اوزاء المحاظية"اورزاو الجماعة .. 

استراتيجية التجسير (5 دقائق) 

الدربنة: فق خلال الشبرح والثاقشة عرغنا القمل المشتارع المجروم واذواحة» 
هما هي ادوات جزم الفعل المضارع ؟ 

الطالية؟ الم «ونا :»ولا التاهيةة. ولاه الامثر. 

المدرسة: احسنت ولكل حرف هذه الحروف معنى خاص به» ف (لم) حرف 
نفي وجزم وقلبء و (لا الناهية)» حرف جزم يفيد نفي المخاطب عن حصول 
الفعل؛ (ولام الامر) حرف جزم يطلب به حصول الفعل. 

التقفويم (5 دقائق) 

اللحرنية؟ احم الأريكلة الستويفية لقره 

1. ماهي ادوات جزم الفعل المضارع ؟ 
نا هالداك يده الففل اسار 5 

ما معنى حروف الجزم ؟ 
ذا الخرق جد القدل معني الأبفق و الشمل لياوع فل الذكن؟ 
فا تعلافة عراب القمل الكتارع سحيو لاخرة 
ها عاوية اعرات الفمل الضازء معتل الاكرة 
ما علامة اعراب الفعل المضارع اذا كان من الافعال الخمسة: ؟ 
كوني جملة فيها فعل مضارع مجزوم صحيح الآخر ؟ 
كوني جملة فيها فعل مضارع مجزوم معتل الآخر ؟ 


نا لح صا خخ 33 م6 ذا 
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الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 
التاريخ: المادة: النحو 


الصف: ثاني معهد الموضوع: الفاعل الحصة: الأولى 
الشعبة: 
القاده "ل دا 


«(نفسها ‏ خطة تدريس مفهوم الفاعل بالطريقة الاستقرائية»). 

ان تتمكن الطالبة من معرفة: 

1. الفاعل كونه من مرفوعات الأسماء. 

2 انواع الفاعل. 

3. استعمال الفاعل استعمالا سليما 4 الحديث والكتابة. 

الأهداف السلوكية:(نفسها 2 خطة تدريس مفهوم الفاعل بالطريقة 
الاستقرائية). 

الوسائل التعليمية: السبورة» والطباشير الملون» والكتاب المقررء وبعض 
المصادر. 
خطوات الدرس: 

اولا: التمهيد والمقدمة: (دفيقتان) 

عزيزاتي الطالبات» زرنا # الدرس الماضي احد بيوت مدينة قواعد اللغة 
العربية» وهو بيت المبتداً والخبر الذي يعود اصله الى عشيرة الآسماء المرفوعة» 
وعرفنا ان المبتداً هو الإسم الذي يبتدابه الكلام» والخبرهو ما يخبربه عن 
المبتدأ وذكرنا ايضا مسوغات الإبتداء بالنكرة وانواع الخبر و4 هذا الدرس 
عزيزاتي سنزور بيتا آخر من بيوت مدينة القواعد الذي يعود اصله ايضا الى 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
عشيرة الأسماء المرفوعة: لنتمرف من خلال هذه الزيارة اقسام هذا البيت: 
والعوامل المؤثرة 4 حالته» وسنرى أنه يسكن بالقرب من بيت المبتدا والخبر 
لأنوم] افرياء من اصلل وعد 

ثانيا: العرض: 

اعرض مفهوم الفاعل والمفاهيم الفرعية بطريقة دورة التعلم بمراحلها 
الثلاث الأساسية. 

المرحلة الأولى: اكتشاف المفهوم: (20 دقيقة) 

اصوغ عددا من المشنكلات بصورة اسئلة» تكتشف الطالبات من خلالبا 
مفهوم الفاعل بأنفسهن بالأمثلة التي تعقبها الأسئلة. 

وكا هذه اكزحلة اق طالتات الشفية على مجموعات يمعدل از طاليات 
للمعموعة الوانهدة على اواتقود المجموهة اتحدرى الطالبابت تتاقكن مع مصيوعتها 
الأبكلة الوحية لبف ككف النافقة عدوي لازا والأقكار الصداد رمق 
الطالبات ب سجل خاص للنشاط يوزع عليهن # بداية الحصة مع يعض المصادر 
التي يمكن الإستعانة بها مثل الكتاب المنهجي:» وجامع ادروس العربية» وشرح 
بن عقيل وغيرها. 

افو الأمكلة الانة كل السيودة: 

زار المشرف المدرسة. 

سرني أن تزور المريض. 

قال كمال" وكامو :هلي كبيضرة بدم كدب" (يوؤسف/18) 

قال تعالى.:" لم يلد وَلَمْ يُولّد.".(الإخلاص/3) 

بعن ذلك آقرا مجموعة الأمظة المذوثة غلئ السبوزة واظلت من الظالبات الاستماع 
الإماءوالاسان يل الكزيات الف اندها خط واظنت من لقطوئ العئل انظ | سيكديساء 
واسألبن عن كل كلمة تحتها خطء؛ واتوجه اليهن بالآسئثلة الآتية: 
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الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 24 تدريس النحو 
ما موقع هذه الكلمة من الإعراب ؟ أشير الى الكلمة التي تحتها خط 2 
الجملة الأولى (زار المشرف المدرسة). 
ما نوع الجملة اسمية أم فعلية؟ 
من القاكم بالزيارة ؟ وما اغرابه ؟ 
الطالبات: 
1. تقرا طالبات كل مجموعة مما يتوافر لبن من مصادر»ء وتسترجع 
مجموعة اخرى خبرات ومعلومات سابقة عن الموضوع. 
2 سحل فيكلة :المسفوعة "امملوفياف :اك العبلة بالاسكلة: 
المدرسة: 
اطلب من الطالبات تأمل الكلمات التي تحتها خطوط وعلام تدل» ثم أوجه 
اليهن بعض الأسئلة ذات العلاقة بالخصائص المميزة لمفهوم الفاعل؛ فأسآال: 
ما نوع الكلمة التي تحتها خط 4 الجملة الثانية ؟ (سرني ان تزور المريض) 
ويم سبقت ؟ وماذا نطلق على (ان والفعل) ؟ ما موقعه من الإعراب ؟ وما تقدير 
الجملة ؟6 
واطلب منهن التأمل ش قوله تعالى 
" وَجَاءُوا على قميصه بدّم كذب ".(يوسف/18) وأسأل: 
ما نوع الفعل الذي تحته خط 5 واين فاعله ؟ ماذا نطلق عليه ؟ 
وقوله تعالى: " لم يَلِدْ وَلَمْ يُولّد ". (الإخلاص/3) 
ما نوع الفعل الذي تحته خط ؟ واين فاعله ؟ 
الطالبات: 
1 قاسقن :حكن مسجيتوعة نوات امكو شرومع البشرراته النايقة والقتر] ءات 
الخارجية» وادراكهن لجزئيات الجملة الفعلية. 


وله 


مكصى لان الك 11513157 . برايايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

2 تنظم طالبات كل مجموعة اجاباتهن عن كل سؤال بسجل خاص. 

المرحلة الثانية: تقديم المفهوم: (20دفيقة) 

المدرسة: تجمع اجابات الأسئلة من كل مجموعة وتدون اسم المجموعة باسم 

ممثلة المجموعة؛ وتعرض هذه الإجابات على السبورة او تذكرها ممثلة كل 

الطالبات: 

1. يشتركن ‏ مناقشة كل اجابة» وتبين المناقشة قبول الإجابة او رخفضها 
وذلك باحداث حالة عدم اتزان انفعالي لدى الطالبات ذوات الإجابة 
الخاطئّة» وتهيئتهن ذهنيا لإستقبال المفهوم الصحيح:؛ وبعد ان توصلنا 
والطالبات الى اسم المفهوم العاء(الفاعل) اناقش معهن الأمثلة السابقة 
وامثلة اخرى عن المفاهيم الفرعية المتعلقة به من حيث اقسام الفاعل» 
وعامل الفاعل 2# الجملة؛ على النحو الآتي: 

الكدوس دمن تجح الفاعن دف اللحيلة ززان الخيرفة المدرسة) + 

طالية»الفاعل هن كلية «المشرف): 

المدتوشلة+احسدة» ما نوهة ؟ 

طالبة اخرى: اسم ظاهر. 

المدرسة: بوركت,: واشير الى الجملة الثانية والثالثة وهكذا مع بقية الجمل. 

اقون الأمئلة الأقة على السو 

من المروءة إكرام الضيف أخوك. 

الإنسان المؤمن كثيرٌ دعاؤه. 

هند فتاة حسنة خصالبها. 

هيهات نصرٌ الأعداء. 
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الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 

مررت بصحراء حام حرها. 

يعدو اللاعب بسرعة. 

اطلب من الطالبات التأمل #ْ الكلمات التي تحتها خطوط واسأل: 

ما نوع الكلمة التي تحتها خط واحد 2# الجملة الأولى؟ 

طالبة: الكلمة التي تحتها خط واحد هي مصدر. 

المدرسة: جيد» وما نوع الكلمة التي تحتها خطان ؟ 

الطالبة نفسها: الكلمة التي تحتها خطان هي فاعل. 

المدرسة : احسنتء وما تقدير الجملة ؟ 

طالبة اخرى: تقدير الجملة (من المروءة ان يكرم اخوك الضيف). 

المدرسة: بوركت. ما العامل الذي ادى الى رفع الفاعل (اخوك) ؟ 

طالبة: ان المصدر (اكرام) هو العامل الذي ادى الى رفع الفاعل. 

المدرسة: بارك الله فيك؛ اذا كلمة (اخوك) فاعل للمصدر (اكرام) واتبع 
الخطوات نفسها مع بقية الجمل» بعدها اسأل: ما مميزات او خصائص عامل الفاعل؟ 

طالبة: ان للفاعل عاملا يرفعه وهذا العامل يكون مصدرا مثل كلمة 
(اكرام) # الجملة الأولى. 

المدرسة: احسنت. 

طالبة ثانية: وقد يكون عامل الفاعل صيغة مبالغة مثل كلمة (كثير) + 
الجملة الثانية. 

المدرسة: بورحت. 

طالبة ثالثة: وقد يكون عامل الفاعل صفة مشبهة مثل كلمة(حسنة) 3 
الجملة الثالثة. 


المدرسة: ممتاز. 
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مكحيس سان العرب كرقء .ظ" تاق 5 ]| . بنابناينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

طالبة رابعة: وقد يكون العامل اسم فعل مثل كلمة (هيهات) 2 الجملة الرابعة. 

طالبة خامسة: وقد يكون عامل الفاعل اسم فاعل مثل كلمة (حام) 4 الجملة 
الخامسة. 

الي سادسة دوف ينكون العامل فل مذل جكلية (يعدو )تق التجملة المتاسية: 

الدرسية تناك الله شحكن تحنيها 'الأن إظلب ميخ الختالفات تحدوي اللحسبائصن 
المشتركة للمفهوم وتدوينها ‏ دفاترهن» فأسأل: 

ها الخضائفي الكميزة لفهوع القاعلة 

فتجيب احدى الطالبات: الفاعل هو اسم مرفوع يدل على من فعل الفعل او 
اتصف به. 

المدرسة: بارك الله فيك. 

طالبة ثانية: يحون الفاعلاسما ظاهراء او مصدرا مؤولاء او ضميرا 
متصلاء او ضميرامستترا. 

المدرسة : احسنت. 

طالبة ثالثة: يكون عامل الفاعل فعلا»؛ او مصدراء اوء صفة مشيهة )2 او 
صيغة مبالغة» او اسسم فاعل» او اسم فعل. 

المدرسة:ا حسنت. 

المرحلة الثالثة: التطبيق او التوسع © المفهوم:(ما تبقى من الدرس) 
المعلومات المتعلقة به ثم اقول: بعد ان تعرفنا الفاعل واحواله واقسامه؛ نستمع الى 
الأمظة التى تثراود ف الآهاتكن مع تجديد الفاعل/ونوفة» وعاملة(تضناحب هده 
العملية اعطاء التعزيزات المناسبة للطالبات). 

الطالبات: 

1 قال تعالى:.'إن الله يَغفرٌ الذنوب جميعا..(الزم ر/53) 

لاولة 


مكتبة لسان الغرب 5.75 3113 15]. بيايياييا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 

كال كناك ‏ ' تجتتف ين سنا يننا يقد +01 شيل 02 

3 ابهجني ان تنجح 4# الإمتحان. 

كن اتقطئن جيشنا يك الشركة 

5 استقر المسافر خ الطائرة. 

6 من الواجب احترام الآباء ابناؤهم. 

7 اعجبت بمدينة جميلة آثارها. 

وللتثبت من تحقيق الأهداف اخرج بعض الأسثلة: 

ما الصفات الأساسية لمفهوم الفاعل ؟ 

كيف يأتي الفاعل ؟ 

من تستطيع اعطاء امثلة عن اقسام الفاعل ؟ 

من تستطيع اعطاء امثلة عن عامل الفاعل؟ 

قبل #8 اككخلت الطالبات يحل التعريما نت ادكبيهن يان العاهل ته يحون 
حقيقيا او مجازياء وتبعا لذلك فأن فعله سيختلف 4 تذكيره او تأنيثه وهذا 
الموضوع سوف نتعرفه 4 الدرس القادم: وذلك باستخدام دورة التعلم بمراحلها 
الثلات السابقة: 
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تماذج حديتهة لتدريس المفاهيم النحوية 


لاه -114!: ده هده كه طلا لاد للد 
المادة / قواعد اللغة العربية. اليوم / 
الصف / الثالث معهد إعداد المعلمات. التأريخ/ 
الموضوع / جزم الفعل المضارع 
أحرف الجزم (لم» لماء لام الأمرء لا الناهية) 
أولا: الأهداف العامة. 
1. تقويم ألسنة الطلبة» وعصمتهم من الخطأ ‏ الكلام؛ وتكوين عادات 
لغوية صحيحة لديهم. 
2 قويدنهم سسعة الحكدم: وؤظة الالاحظة :رونو الفراكييي ندا 


3. تنمية ثروتهم اللغوية » وصقل أذواقهم الأدبية» بفضل ما يدرسونه 
ويناقشونه من الأمثلة والشواهد والأساليب الجيدة والتراكيب 
الصحيحة البليغة. 

4. تيسير إدراكهم للمعاني والتعبير عنها بوضوح. 

5. شحن عقولهم» وتدريبهم على التفكير المتواصل ومعاونتهم على ترتيب 
المعلومات اللغوية وتنظيمها 3 أذهانهم. 

6. الوقوف عند أوضاع اللغة وصيغها ومساعدتهم على فهم التراكيب 
المعقدة. (15/ 111-.112) 

ثانياً: الأهداف السلوكية: 

جعل الطالبة قادرة على أن: 

1. تعرف الجزم. 

2 تعدد أدوات الجزم التي تجزم فعلا واحدا. 

3. تعرف الفعل المضارع المجزم. 
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مكتبيى لسان العغرب 11531513187 . لالايايايايا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 
4 تميز أدوات جزم الفعل المضارع . 
ا 
الناهية: 

6. تستعمل أدوات الجزم بطريقة سليمة. 

7. تستخرج أدوات الجزم من الآيات القرآنية. 

8. تنشئ جملة فيها فعل مضارع مجزوم صحيح الآخر. 

ثالثاً: الوسائل التعليمية: السبورة والطباشير الملون والعادي. 

رابعاً: الاختبار القبلي: (10 دقائق) 

اختبر الطالبات اختباراً قبليا موضوعياً يتكون الاختبار من أسثلة ذات 
إجابات مختصرة وتحدد مادة الاختبار بموضوع الدرسء والزمن المخصص 
للاختبار هو. 

أسئلة الاختبار القبلي: أجيبي عن الأسئلة الأتية: 

س1 / ما علامة جزم الفعل المضارع إذا كان صحيح الآخر ؟ 

س2 / عددي الأدوات التي تجزم فعلا واحدا . 

مو ها صاحمة كر الأففال الس ؟ة 

من4 /أما الفرق بين (له) و ما ؟ 

س5 / أعط جملة فيها أداة الجزم لام الأمر. 

خامسا: التغذية الراجعة (3 دقائق) 

اوزع أوراق الاختبار السابق بعد ملاحظة نقاط الضعف ف الإجابات واؤكد 
علق هدم انافك عفلة اميه الدويق 

سادساً/ خطوات الدرس: (3 دقائق) 


أ التمهيد: يعرض المدرس نبذة مختصرة عن الدرس السابق. 
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تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


المدرسة / تطرقنا يذ الدرس السابق إلى موضوع نصب الفعل المضارع بعد 
ألا الحو و لام الأسر و تحت والقاء المسببية :وواؤ المغينة و أو) وفنا آن الفعك 
المضارع ينصب إذا سبق بإحدى أدوات النصب وعلامة نصبه تختلف من حالة إلى 
أخرى. إذ تكون علامة نصبة الفتحة الظاهرة إذا كان صحيح الآخرهء أو إذا 
كان مل الكو الود و الماء وانتعحة اندرو عن الأنف تزف لون ذا 
كاونن الأففان الكسة 

المدربية 7 هنااشتروظ له الحو" الناضية تلقعل االصنارية 5 

طالبة / يجب أن تسبق بكون منفي (ما كان: لم يكن). 

المدرسة / من تعغطي مثالاً ؟ 

طالبة / قال تعالى: 38 وَمَا كات أنه لَِعَذْبَهُمَ وَأنتَفِيهِمَ * (سورة الأنفال 
/الآية: 33) 

للدرفه انقا روط القاء الس : 

طالبة / أن تسبق بنفي أو طلب. 

المدرسة / من تعطي مثالاً ؟ 

طالبة / قال تعالى: ِيلِيَتََكُنتُ مَعَهُعْ أو صوََاعَظِيمًا * (سورة النساء 
/ الآية: 73) ب عرض الدرس: (20 دقيقة) 

درسنا لبذا اليوم سنتناول موضوع جزم الفعل المضارع الأدوات التي 
تجزم فعلا واحداء وسنتعرف على علامات جزم الفعل المضارع والأحرف التي 
تجزم فعلا واحداء وسنعرضها بالتفصيل (اقسم السبورة إلى قسمين طوليا يسجل 
الأدوات مع الأمثلة ب نصف الأول والنصف الثاني لمناقشتها). 

الدوشة ما الخرهة 

طالبة / الجزم يعني القطع. 

المدرسة / ماذا يعني القطع ؟ 


236 


يحتيس لسان الغرب ككزقع .5 "331 3 5] | . بنابئينا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 

طالبة / قطع الحركة عن الفعل المضارع الصحيح الآخرء وحذف حرف 
العلة |13 كان سشفدل الأحى: وحدف التوق ]ذا نكاق مخ الأكمال الخبية قطفت 
عنه النون . 

المدرسة / ما علامة جزم الفعل المضارع الصحيح الآخر ؟ 

طالبة / السكون إذا كان صحيح الآخر. 

المدرسية /امن تعاطى مثالا 5 

طالبة / لم يرسب المجد. 

المدرسة / لماذا حرك الفعل المضارع بالكسرة على الرغم من انه مجزوم ؟ 

طالية #تخزافالكيمن كلما فخ ساد راتكن 

المدرسة 7م علامة جز الفعل المضبارع إذا كان معتل الآخر. 

ظالكة حوفت عرف الفلة إذا كان معيل الاخويالواو والياء والألقه: 

المدرشة / من تعطي مقالاً ؟ 

طالبة / لم يدعٌ. حذف حرف العلة الواو. 

الكدرسة 7 غلينا آن نيع الضمة علئ الحرف الأخيردلالة على الحزقف 
الإحذازق هو الواز: 

المدرسة / وما علامة جزم الفعل المضارع إذا كان معتل الآخر بألف ؟ 

تائية لعاف حرف العلة الألف: 

المذوسدة امن المط يقالا 5 

طالبة / لم يرع الولد حقوق الوالدين . 

المدرسة / نضع علامة الفتحة على الحرف الآخير دلالة على أن الحرف 
المكدوق هو الالقت: 


المدرسة / وما العلامة الأخرى ؟ 
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مكتبىي لان العرب 1513157 . برالايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

طالبة أخرى / حذف حرف العلة وهو الياء» إذا كان الفعل معتل الآخر بالياء. 

المدرسَة من تعطي مثالا ؟ 

طالبة / لم ارم الأوساخ 2# الشارع. 

المدرسة / كذلك يا طالبات علينا أن نضع كسرة على الحرف الأخير 
ولألة على أن الحترفع التسذوف هو الماع 

المدرسة/ ما علامة جزم الأفعال الخمسة ؟ 

ظالفة سوه عرفا لقو 

المدرسنة 7 من تعطي مثالا ؟ 

طالبة أخرى / لا تهملوا دروسكم. 

المدرسة / بعد أن تعرفنا على علامات جزم الفعل المضارع؛ نتطرق إلى 
معرفة أدوات جزم الفعل المضارع؛ وهي الأدوات التي تجزم فعلا واحدا. 

المدرسة / ما أدوات جزم الفعل المضارع ؟ 

طالبة / أولا: لم. 

طالبة أخرى / لم: أداة جزم» ونفي» وقلب. 

المدرسة / هذا يعني يا طالبات أنها أداة جزم للفعل المضارع؛ وتنفي الفعل: 
وتقلب زمن المضارع إلى ماض. 

المدوسة / اع تتطلي امكالا 9 

طالبة / لم يرخل . 

المدرسة / إي ما رحل ‏ قلب الزمن إلى الماضي. 

المدرسة / لكن (لم) تنفي جميع الأزمنة» بدليل قوله تعالى:) #إ كل هوأللّهُ 
لحدٌ 115لا الصسمذ (10: جيذ َك بوذ (2) وَكمْ يكل ةئر أحة » 
(«سورة الإخلاص /الآية: 1 4) 
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مكدى لكان العرن 71. 115315315 . بلايايايانا 


الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 4 تدريس النحو 
المدويية ين الأداة الناقنة ة 
طالبة / الأآداة (نا) وهي مثل الآداة (لم) أداة جزمء ونفي» وقلب. 
المدرسة /:من تغطي مثالا ؟ 
طالبة أخرى /اشتريث القميص ولما ألبسة . 
المدرس / هناك فروق بين (لم) والما) وهي: 
1 أن النفي ب (لم) منقطع. أما (لما) نفيها يستمر حتى زمن التكلم أي 
الحاضر 
2 . (نا) تفيد حصول المنفيء أي المنفي بعدها متوقع الحصول. أما (لم) 
المنفي بعدها غير متوقع الحصول. 
المدوسة / من تغطي مقالاً ؟ 
طائبة / قال تعالى: :دالت الْذَعرَابُ ءامنا كل لم مسوأ ولك فووا كما وَمَيدَخْلٍ 
لابن فى مويك وين مُيليئرأ لله ووه كامَتكر ين أعمَلِك سيان أله عَمُودُيِّمْ 4 (سورة 
الحجرات /الآية:14) 
المدرسة / إذا جاء بعد ((ما) فعل ماض فهي ظرفية بمعنى (حين) وتسمى أداة 
فوط يحاي ْ 
مثال / قال الشاعر: لما أتاني رسول منك ييلغني أن اللقاء قريب فاضت المقلٌ 
المدرسة / والأداة الثالثة هي. 
طالئة90(7 الناهية)ريظلب يها الكف هن الفغل؛ 
المدوسة »مخ تفط سفالاً ؟ 
طالبة / قال تعالى: مِإ ولا صَشٍ ف الَْرْضٍ مَرَكَا *# (سورة لقمان / الآية:18) 
افويض "تعن اناقل بهذم ادا 
كنالقة قل بفلس الخاطي كن 
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تماذج حديتهة لتدريس المفاهيم النحوية 


المدرسة / من تعطي مثالاً ؟ 

كانية: تيمل حروييك 

المدرمية /ومنا الحرف اراي 5 

طالبة / لام الآمر المكسورة: وهي آداة جزم يطلب بها حصول الفعل وتدخل 
على القافي: 

اللدرسة # وغل ماذا فدكل يهنا . 

طالبة أخرى / تدخل على غعل المتكامين. 

المدوسة / هن تغطي مثالا ؟ 

طالبة /قال تعالى: ((لِيُنق دُو سَعَةٍ من سَعَتِه)) (سورة الطلاق /الآية: 7) 

الدوسة 27 هذا الثال دلت على شعل الكاكب: 

المدرسة / من تعطي مثالا عند دخولها على فعل المتكلمين ؟ 

طانية ‏ الول سنوي 

سابعاً أ لتقويم: (3 دقاتق) 

الدوبية 7 الآ كذكر مخضا كا درمفاء اليوه كم اوه أنبقلة التدق متها 
التأكد من فهم الطالبات للمادة. اعطي جملاً صحيحة وغير صحيحة:؛ ولا اعتمد 
على الطالبات اللاتي يطلينّ الإجابة برفع اليد بل تختار المدرسة الطالبات 
عشوائياً ليصل إلى قياس صحيح لمستوى فهم الطالبات لموضوع الدرس. 
الها دقل 

س1 / عددي أدوات جزم الفعل المضارع التي تجزم فعلا واحدا ؟ 

و2 ارا الترق بين لماو رف ؟ 

سن 5 ركاذا معرك الفمل الضارء بتكمو فلن الرقع هن اله مجزوم : 

س4 / ما (لا الناهية) ؟ 

ثامناً: الواجب البيتي.:(دقيقة واحدة) 
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الفصل الخامس: اتجاهات حديثة 2 تدريس النحو 
هوامش الفصل الخامس 
1.الخليلي: خليل يوسف (1996): "مضامين الفلسفة البنائية 4 تدريس العلوم 
مجلة التربية اللجنة الوطنية ال بية والثقافة والعلوم: العدد (216) 
السدة 05 مارمن شن 439/7 


2 بيرم» أحمد عبد القادر (2002): 'أثر استخدام استراتيجية المتناقضات على 
تنمية مهارات التفكير الناقد 4# العلوم لدى طلبة الصف السابع الأساسي 
بغزة" رسالة ماجستير غير منشورة» كلية التربية» جامعة الأقصى» 
ون 4 
''201126101 ععتعل5 01 01011321[ عتممنتاعع ا '' :(1997) ,نتعط01 3.01 
طاعع6 (2) .810 (2) .1701 
©5060 01 5ج 77تاععم 215 715171 [اعتتتاكدمن)"'' (1999) .لاع ,لإطتلوء”117 .4 
.(1) .810 ,(75) .1701 ,متندعتل]8 ععمعك5 ''25 ماع طندلة مه 
5سعوديء منى عبد البادي (1998): 'فاعلية استخدام نموذج التعلم البنائي 2 
تدريس العلوم على تنمية التفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف الخامس 


الابتدائى المت الشانى» إعداد ١‏ قرن الحادي 
والعشرين: الجمعية المصرية للتربية العلمية» جامعة عين شمس» 
أغسطس.ص /784. 


6.إسماعيل: محمد ربيع (2000): "أثر استخدام نموذج التعلم البنائي 4 تدريس 
المفاهيم الرياضية على التحصيل وبقاء أثر التعلم والتفكير الإبداعي 2 
الرياضيات لدى تلاميذ الصف الآول الإعدادي مجلة البحث # التربية وعلم 
النفسء المجلد الثالث عشرء العدد 3: جامعة المنياص/55. 

7زيتون» حسن حسين (2002) "استراتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرق 
التعليم والتعلم' الطبعة الأولى؛ مكتبة عالم الكتب؛ القاهرة. ص/284. 

#8 مكسيموس: داؤود وديع (2003): 'البنائية ب عمليتي تعليم وتعلم الرياضيات" 
المؤتمر العربي الثالث حول المدخل المنظومي 4 التدريس والتعلم. مركز 
تطوير تدريس العلومء بالتعاون مع جامعة جرش الأهلية بالآردن» 6-5 
أبريل.ص/30. 
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9جاسم» صالح (22000): 'فاعلية أى تت ستخدام دائرة | لتعلم ب تحسين تنحصيل 
العلوم لدى تلاميد الصف الأول المتوسط بدولة الحويت" رسالة ١‏ لخليج 
العريي (80).ص/101. 


ع01ن) عمتصتوع[ 01 ععمعناوء5ه عط1"' :(1986) .171 ,ستمطذئرطم -10 
ما لاعتدعوع]1 01 02[1تتاول .'''كتاكتستعطنت) [مصطءك طعت ص1 دعن كتاعطم 


.(2) هلظ .(23) .1/01 عومتطعوع]' ععمع1ع5د 
1.عبد النبي» رزق حسن (1999): 'أثر استخدام دائرة التعلم على اكتساب 
المفاهيم العلمية وبقاء أثر التعلم والاتجاهات لدى تلاميذ الصف الأول 
الإعدادي" مجلة التربية العلمية. جامعة عيبن شمسء المجلد 2: العدد (2) 1- 
9.ص/5. 
2علام؛ جمال سعيد (1995): 'فاعلية دورة التعلم 4 تدريس مقرر النبات لعينة 
من طلاب الصف الثاني الثانوي الزراعي وعلاقتها بالتحصيل وتنمية عمليات 
العلم الأساسية' رسالة ماجستير غير منشورة؛ كلية التربية؛ جامعة 
ظنظا لضن 407: 
0 2105121135 2125611012 56©55122111وكة'' :(1982) لوناء .0 .11 تعلاتاظ -13 
.44 - 43 .م بمكاكةاماء!] 01 00156151657] ,مامعمآ '' 0322002ا1 “تعداع 111 


والتطبيق» ط1آء دار المسيرة للنشر والطياعة» عمان» 1 م. 
6- كمب: جيرولد» لتصميما لتعليمى خطة لتطوير الوحدة الدراسية 
المساق» ترجمة محمد الخوالدة» دار الشروق للنشر» جدة؛ 1985 م. 
7-الحيلة» محمد محمود 05 تصميما لتعليم 1 نظرية وممارسة» طق دار 
المسيرة للنشرء» عمان. 
5-وزارة التربية. جمهورية العراق: (1996 46 نهح الدراسة المتوسطة. 
طلف مديرية مطيعة وزارة التربية, بغداد. 
معاهد اعداد المعلمين والمعلمات» ط8» مطبعة ألصفديء العراق, 1997 م 
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للا 


مع بطع ققخ 5 ]| . ييابلاينا 


رات 


يي اذ 


1010ب ..... 


[اتقتصيل الاسالفسن القاقباز راق 2 كدت | 
الفصل السادس 
اختبارات في النحو 


تهدف الاختبارات الى قياس تحصيل الطالب الاكاديمي؛ وقد اختارت 
الكاتبة نماذجا من الاختبارات الموضوعية التي صممت اساسا للتغلب على 
الانتقادات التي وجهت لاختبارات المقال من حيث عدم تمثيلها للمحتوى وعدم 
الثبات ‏ التصحيح وصعوبة التصحيح وعدم قدرتها على قياس المعلومات الدقيقة 
وعلى هذا فان الاختبارات الموضوعية ثلاك هذه الانتقادات وتاخد اشنكالة 
مقيد» متها اتبكلة الصبواب و افقط] واسيقلة المكبيل واسكلة انوا رحد واسكلة 
الاختيار من متعدد. 

وهنا تعرض الكاتبة نماذج عدة من الاختبارات الموضوعية ذات الصدق 
والثبات الجيدين وقد اعدها باحثون عراقيون مطبقة 2# بيئة عراقية منها: 
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لا دلا صعطامد عد نه للك سه دده كمد !١1! ١‏ 

عزيزتي الطالبة: 

بين يديك سبعة اسثلة متنوعة» يشتمل كل سؤال منها مجموعة من 
الققرات تولك حميعها (460 طشرة ككل معدو موشوهات بككاب قراضة اللعة 
العربية الذي درسته» بدا من موضوع المبتداً والخبر انتهاء بموضوع المجرور 
بالإضافة» البدف منه قياس مدى معرفتك وفهمك وقدرتك على تطبيق وتحليل 
وتركيب وتقويم ما تعلمته» اقرئي كل سؤال بدقة وانتباه ثم اجيبي عن الفقرات 
جميعها بما ترينه صحيحا على ورقة الإختبار نفسها ولا تتركي أية فقرة بلا 
اجابة» اذ ستعطى درجة واحدة لكل اجابة صحيحة؛ وصفر لكل اجابة غير 
صحيحة او متروكة. 

الإسم: 

الشعبة: 

مدة الإختبار: 60 دقيقة 

السؤال الأول: 


ضعي دائرة حول الحرف الذي يسبق الإجابة التى ترينها الصحيحة فيما 


1 لا تكن على الإساءة اقدر منك على الإحسان» ولنفعل الخير حبا له 
ورجاء لجوازيه فانك إن فعلت لن تندم. 
المفعول لأجله 3 الجملة السابقة: 
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الفصل السادس: اختبارات 2 النحو 
2. الجملة التي جاز فيها تأنيث الفعل فيما يأتي: 
أ. ليست الأزها رٌ متفتحة . 
ب.استمتعت هند بالأزهار. 
ج.الرائحة' انتشرت. 
د.التفاحة” نضجت. 
3. ليس من ادوات الإستثناء: 
1. الا. 
ب. ألا. 
ج.عدا. 
د.خلا. 
4. الحال هو: 
أ. اسم يزيل ابهام ما قبله سواء أكان الإبهام 4 لفظ أم جملة. 
ب. اسم يقع بعد اداة معينة ويخالف ماقبلها 4 الحكم. 
ج. اسم يبين هيئة الفاعل أو المفعول حين حدوث الفعل. 
د. اسم منصوب يبين سبب حدوث الفعل السابق عليه. 
5. قال تعالى:.( انك لا تهدي من احببت ولكن الله يهدي من يشاء ) 
(القصص/56) 
الحرف المشبه بالفعل (لكنْ) 3 الآية الكريمة يفيد : 
أ. التشبيه. 


5 الإستدراك. 
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نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
6. قال الشاعر: 
وما المال والأهلون الا ودائعٌ ولابد يوما أن تردٌ الودائع 
حكم الإسم الواقع بعد اداة الإستثناء (إلا) فيما يأتي: 
1 القت على الاستشاء. 
ب. الإتباع على البدلية. 
ج. النصب والإتباع. 
د. الأعراب بحسب الموقع. 
7 تبذل الدولة الجهود تحقيقا للرخاء. 
وردت كلمة (تحقيقا) 4# الجملة السابقة وهي تفيد: 
أ. ازالة الإبهام السابق 4 الجملة. 
ب. بيان سبب حدوث الفعل السابق. 
ج.توكيد سبب حدوث الفعل السابق. 
د. بيان ما تيذله الدولة من جهود. 
8. ليس من انوع الحال أن تكون: 
أ. مصدرا نائبا عن فعله. 


نل مفردا. 
06 جملة. 


9 قال تعالى:.( وفجرنا الأرض عيون 1.«القمر / 11) 
تعرب كلمة (عيونا) 24 الآية الكريمة: 


2018 


محكت: لكان العرن 311315-71 115 . لاارايايايا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 
0 . قال تعالى: .[ فلما رأى القمر بازغا قال هذا ربي ولما افل قال لكن لم 
يهدني ربي لأكونن من القوم الضالين ](الأنعام/ 77) 
وردت كلمة (ربي) 2 الآية الكريمة مرتين وهي تعرب: 
1 .نف الأو فاهلا :وك الأحرئ خيرا: 
ب. ك الأولىخبراء و4 الأخرى فاعلا. 
ج. ‏ الأولى فاعلاء و الأخرى فاعلا. 
د. ك الأولى خبراء و الأخرى خبرا. 
1..قال الشاعر: 
فصبراً بذ مجال الموت صبرافما نيل الخلود بمستطاع 
وردت كلمة (صبرا) مرتين وهي تعرب: 
أ. ث الأولى توكيدا؛ وك الأخرى مصدرا. 
ب. ل الأولى توكيدا ء وك الأخرى توكيدا. 
ج. 2 الأولى مصدراء و4 الآخرى توكيدا. 
د. # الأولى مصدراء و4 الأخرى مصدرا. 
2. ان الذين بايعوا الرسول صلى الله عليه وآله وسلم بيعة العقبة كانوا 
اثني عشر رجلا. 
وردت # الجملة السابقة كلمة (الذين) محلها من الإعراب: 
أ. خبران. 
ب. اسم ان. 
ج. مبتداً. 


د. خبر. 
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3. اقيل الربيع يمتع النفوس يجماله. 

التجملة الفعلية (يمتم التفوين) معلها من الاغران: 

أ التي اففراسية 

ج. خبرية.د. وصفية. 

4. عددت التجارب خير معلم. 

نوع الفاعل # الجملة السابقة: 

أ. اسم مفرد.ب. مصدر مؤول. 

ج. ضمير مستتر.د. ضمير متصل. 

5. قال الشاعر: 

وقد تغدر الدنيا فيُضحي غنيّهافقيراً ويغنى بعد بؤس فقيرها 

وردت كلمة (فقيرا) 4 البيت الشعري منصوبة لأنها: 

أ. خبر الفعل الناقص (يُضحي).ب. صفة منصوبة. 

ج. مفعول به للفعل (تغدر)د. مفعول به للفعل (يُضحي). 

6.قال الشاعر: 

الا ليت شعري هل أبيتن ليلة” بجنب الغضا أُزجي القلاص النواصيا 
الكلمة التي وقع فيها غلط نحوي يتصل بضبط حركتها فيما يأتي: 
0 د 


ج.ليلة. + القلةضن: 
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فيجب أن يؤدى). 


التقدير الصحيح للمصدر المؤول (أن يؤدى): 


8.الجملة التي وقع فيها غلط نحوي يتصل باعراب الفاعل فيما يأتي: 
أ. وجدت لجل سيد الأخلاق. 
ب. وجدت الطالبة الحقيبة. 
ج. وجد محمد صديقه. 
د. وجد زيداً ضالتّه. 
9.الجملة التي لم يقع فيها غلط نحوي يذ أي ركن من اركانها: 
أ. انْ العراق منتصر. 
ب كاذ فوت 
ج. يعجبني أن تتفوق 2# الإمتحان. 
د. بالصبر والمثابرة يصيرٌ الهم همة.. 
0.الجملة التي لم يقع فيها غلط نحوي يتصل باعراب الإستثناء فيما يأتي: 
أ. ما نحن سوى طلاب حق. ب. ما نحن سوى طلاب حق. 


ج. ما نحن سوى طلابا للحق. د. ما نحن سوى طلاب” حقر. 


7 
مكحيس سان العرب كرقء . ظ" تاق 5 | . بنابناينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
اهَظ 45 . 

اكملي العبارات الآتية بما يناسبها: 

1 قال تعالى:.! انا فتحنا لك فتحا مبينا.) (الفتح/1) 

المفعول اللطلق ف الآ الكريمة هو 0 

كال هال ١‏ كتدمهكا عتن الله از كخولوا ها لآ علوم ١‏ «الصيت:3) 

نوع التمييز الوارد ‏ الآية الكريمة ل 

3 قال الشاعر: 

ولو سئل الناسن التراب لأوشكوااذا قيل هاتوا أن يملوا او يمنعوا 

ورد البيت الشعري نائب فاعل هو كلمة 0 

4 صار الثلج ماء: 


حركة الحرف الأخير 4 كلمة (ماء) هى 0 


6 يعرّف المفعول به بأنه 201000 
7 قال تعالى: . (واذكر اسم ربك وتبتل اليه تبتيلا 2 «المزمل/8) 
وردت 4# الآية الكريمة كلمة (تبتيلا) نائبة عن المفعول المطلق 


نوعها :171110 

8 قال الشاعر: 

لسانُ الفتى نصفٌ ونصفُ فؤاده فلم يبقَّ الا صورة اللحم. والدم 
نوع الإستثناء الوارد 4 البيت الشعري 0 

9 ميرنا وشاطئ النهر. 

نوع الواو 4 الجملة هو 00 


252 
مكحتب لسان الغرب 57 .5 153 3 115 . للابانايايا 


الفصل السادس: اختبارات لش النحو 


0 سافرت طلوعٌ الشمسر. 


كلمة (طلوع) نائبة عن الظرف نوعها 51010 
1. عند تحويل الفعل الماضي المبني للمعلوم (كافا) الى فعل مبني للمجهول 
يصبح 0 سشصش1 
2 قال تعالى: [ فاجمعوا امرّكم وشركاءكم.) (يونس/ 71) 
تعرب كلمة (شركاءكم) 3# الآية الكريمة عط ةب لاس لاو وا تمر ويه 
3. قال الشاعر: 


رب يوم بكيث فيه فلماصرت 2# غيرم بكيت عليه 

استخرجي حروف الجر الواردة 4 البيت الشعري 000000 
4. قال الشاعر: 

الااكل شئ ما خلا الله باطل” وكلٌ نعيم. لا محالة زائلٌ 

حلمة (خلا) ب البيت السابق تعرب لا جو 

5 زرت عواصم الأقطار العربية الا عاصمة واحدةً 00 
تضبط حركة الحرف الأخير 9 كلمة (عاصمة) ب 0 


لحتني عن الوق الفنة المية بالطرفوييكل 0 
7. حضرت الطالبات"الا فاطمة". 


اركان أسلوب الإستثناء 2 الجملة السابقة هي 10011 
8 انشكي جملة فَيّها فغل مضارع ية ضمي ر يعود على مؤذث حقيقئي 206 
مركا لالنتعا ةما ساويف انكامن ل 
0 اصغاء انفعٌ من فوضى. 
سبب مجيئ النكرة (اصغاء) مبتداً هو عوتكد امم ام وم ا يد 
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مكتبى لسان الغرب 1153113157 . بالابايايايا 


تماذج حديته لتدريس المفاهيم النحوية 


تلطه 1ل . ؛ 
افرثئي الآية الكريمة الآتية ثم اجيبي عن الفقرات التي بعدها: 
قال تعالى: 


(فلا تحسبن الله مخلف وعده رُسسُلّه ان الله عزيز ذو انتقام ) . يوم تبدلٌ 
الأرض غير الأرض والسماوات ويرزوا لله الواحد القهار.". (ابراهيم4847) 

أ. لخ الآية الكريمة مضاف اليه دلي عليه. 

ب. من أي الأفعال المتعدية الى مفعولين الفعل (تحسب) ؟ 

ج. اعربي ما تحته خط مفصلا. 

د. انشئي جملة يكون فيها الفعل المضارع (تبدل) مبنيا للمعلوم. 

كد . لس 

اقرئي الآية الكريمة ثم اجيبي عن الفقرات التي بعدها: 

قال تعالى:." لقد كان 4# يوسف واخوته آيات للسائلين. اذ قالوا ليومسف 
وأخوه احب الى ابينا منا ونحن عصبة ان ابانا لفي ضلال مبين..". (يوسف /8.7) 

أ. ما علامة الجر ث4 كلمة (يوسف) الأولى؟ 

ب. ما نوع اللام ك (لفي)؟ 

ج. عيني خبر الفعل الناقص (كان) 3# الآية الكريمة. 


د.ها معتى اللام الداخلة 4 كلمة (للسائلين)؟ 


55 
مكتنبي لسان الغرب ككلم .ط "تلاق 5 ]| . بنايناينا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


اقرئي الحكمة الآتية ثم اجيبي عن الفقرات التي بعدها. 

قال الإمام علي عليه السلام: (اذا كان منطق ناطق من فضة فالصمت در 
زانه ياقوت). 

أ. الحكمة السابقة ظرفء ذُلَي عليه. 

ب. ما الذي استفاده المضاف من الإضافة؟ 

ج. استخرجي المضاف والمضاف اليه © الحكمة السابقة. 

د ما توع كبر القيل التاق (كان)؟ 


سس كد در 
اقرثي البيت الشعري الآتي» ثم اجيبي عن الفقرات التي بعده: 
قال الشاعر: 


حفى بالمرء عيبًا ان تراه له وجة وليس له لسان 
أ. عيني فاعل الفعل (كفى). 

ب. ما نوع التمييز الوارد 4# البيت الشعري ؟ 

ج. اعربي ما تحته خط مفصلا. 

عاسب كير كلبة (الون)ة 


اككهوه . ككس 
اقرئي البيت الشعري الآتي ثم اجيبي عن الفقرات التي بعده: 
قال الشاعر: 
أريني جواداً مات هزلاً لعلّني ارى ما ترينَ أو بخيلاً مُخلدا 


أ. .4 البيت الشعري فعل لازم؛ دلي عليه. 
بي سقاات شرف مشنية بالشمل 1 ذلى عليه 


255 
كبن 30 تمع .5" ت 1 1153 . نايايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
كلم عه طم لص كاه مس ١د‏ سه ١21ل‏ 
مدة الاختبار: 68 دقيقة 
عزيزتي الطالبة: 
فيما يأتي (50) فقرة اختبارية تمثل الموضوعات التي درستها خلال العام 
الدراسي الحالي» فأمعني النظر كذ قراءة كل سؤال ثم أجيبي عن فقراته بما 
ترينه مناسباً» علماً ان الإجابة تكون على ورقة الأسئلة على وفق تعليمات كل 
سؤال» ولا تتركي أية فقرة من غير إجابة إذ ستعطي درجة واحدة تكل إجابة 
صحيحة؛ وصفراً لكل إجابة غير صحيحة أو متروكة. 
الاللسقاد لور , 
ضعي دائرة 0 حول الحرف الذي يسبق الإجابة التي ترينها صحيحة فيما يأتي: 
1- تقدر الضمة للتعذر على آخر الفعل المضارع المنتهي ب: 
1 >> الوا 
ب - الألف. 
--الياء. 
ف :“الكاع: 
ل 0 ا ا 
خطاياكه ‏ «الشكربوك/19): القمل الضبارع اللخووم :ف الآية الكريسة 
هو: 
1 -كفروا. 
ب - نحمل. 
ج -آمثوا. 


د -اتبعوا. 


256 
مكحتي لسان الغرب 7 .313315 115 . بقايااباا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


3-ثيوت النون 2 الأفعال الخمسة علامة ل:- 


4-قال تعالى:- إتزرعَوْنَ سبّعٌ سنين دأباً1 (يوسف/47). 
الفعل تزرعون 2# الآية الكريمة من الأفعال الخمسة لأنه فعل مضارع:- 
أ -مرفوع وعلامة رفعه الضمة. 
ب - اتصلت به واو الجماعة. 
ج -جاء # بداية الجملة. 
د - غير مسبوق بآدوات النصب والجزم. 
5- قال الشاعر زهير بن أبي سلمى:- 
ومهما تكن عند امرئ من خليقة وان خالبا تخفى عن الناس تعلم 
مهما من أدوات الشرط الجازمة وهي تدل على: 
] - غير العاقل. 
ب - المحان. 
ج -العاقل. 
د -الزمان. 
6-الجملة التي لم يقع فيها غلط نحوي 2 فعلي الشرط فيما يأتي: 
الأيتما قف قلخيو تلض رخيرا ٠.‏ تاينما عمس دف الشير طقن خيرا. 
جأينما تسعى ' الخير تلق خيراً. د-أينما تسعّ ‏ الخير تلق خيراً. 


77 
كيبي لسان الغرب مكلمع .طا" كات 5 ْ|. ينايناينا 


لها ل لاس السحيية 
كمال التاعره 
فمن يلق خيراً يحمد الناسُ أمره ومن يو لا يعدم على الفي لائما 
ضبطت كلمة (يلق) # البيت الشعري بالضمة ويجب ان تضبط ب:- 
-الفتحة. 
ب - الكسرة. 
ج -السكون. 
و “كالناك: 
8- قال الشاعر عنترة: 
لو كان يدري ما المحاورة اشتكى ولكان- لو علِمَ الكلام - مكلمي 
(لو) ‏ البيت الشعري تفيد: 
ادأبيككا ع التحوات لامضاء الشوطة 
ب-شرط وتفصيل. 
ج-التمني. 
يدااع الجواك لوجؤة الوط 
موق شوو همل اننه | تفاع انهوة من ال )ان 
الها 
ب - يدل على الماضي. 
ع يع فيددا. 
و “-سقهه على الكره: 


258 
حيبي لشان العرن ترم .ط "تداق 115 . بناينايا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


0 قال الشافر الفرزدة: 


تراهم قعوداً حولهٌ وعيوئهم مكبر : ابكنانها اما تصدرف 
اسم المفعول 2 البيت الشعري هو: 

أ كرود 

0000 أبصارهم. 

جا >عيوديم 

عد -مكحسرة. 


1- يصاغ اسم المفعول من الفعل غير الثلاثي على وزن المضارع:- 
أ -المبني للمعلوم مع إبدال حرف المضارعة ميما مضمومة وكسر ما 
قبل الآخر. 
ب - المبني للمجهول مع إبدال حرف المضارعة ميما مضمومة وفتح ما 
قبل الآخر. 
ج -المبني للمجهول مع إبدال حرف المضارعة ميما مضمومة وكسر ما 
قبل الآخر. 
د -المبني للمعلوم مع إبدال حرف المضارعة ميما مضمومة وفتح ما قبل 
الآخر. 
و تهالات معموق الفيعة السديةه 
1 2 مرفوع علن الابتداء: 
ب - منصوب على الفاعلية. 
ج -مرفوع على الفاعلية. 


د - مجرور بحرف الجر. 


259 
مكحت لكان العكرن 1315-7 115 . اارايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
3- قال عجان | رمالا تحن أكثرٌ أموالا وأولاداً وما تحن 
بمعدبين) (سبأً/ 35). 


المفضل منه 3 الآية الكريمة هو: 


4- يشترط # بدل البعض من الكل ان يكون البدل: 
1 - محلى بأل. 
ب - خبراً للمبدل منه. 
ج -مقترن بضمير. 
د -مقترن بالفاء. 

5- الجملة التي وقع فيها غلط نحوي # الفعل المضارع فيما ياتي: 
1 > عليك ان مقن عملك. 
ب - عليك ان تسعٌ 4 الخير. 
4 - عليك ان تعلي شأن وطنك. 
د -عليك ان تعفو عن زلات اخيك. 

6- الجملة التي تشتمل على (لام الجحود) فيما ياتي: 
أ - كان الجندي يقاتل ليحقق النصر. 
ب - كنت ادرس بجد لا نجح. 
ج -ليحارب كل منا الارهاب. 
د -ما حان الصديق ليخون صديقه. 

2600 
مكدصى لان العرك 311315-71 115 . لالارايايايا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


7- أداة النصب التى تفيد النفى هى: 


# “كي 
حا 
دن شر وغل ادع الغؤل لفغن زان 
أ -يعمل بلا شرط. 
ب - مسبوق بنفي. 
ج -يدل على الماضي. 
د -يدل على الحال. 
9- قال الشاعر:- 
اذن - واللّه - نرميهم بحرب 
تشيبُ الطفل من قبل المشيب 
الفعل نرميهم 2 البيت الشعري يعرب: 
أ - فعل مضارع مرفوع. 
ب - فعل مضارع مجزوم. 
ج “قعل فاض)مبني: 


د - مفعل مضارع منصوب. 


26 
مكتبيس لسان العغرب 31315.57 115 . بقايااباا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
اكاك الى - 
أكيلى العنارات الايقايما وناسيهاء 
1- قال تعالى:- (وتِلك الأيامُ نُداولُهًا بِينَ الئّاس) (العمران/140). 


الفقل تلزال كل مضارخ مرضوع وعلامة وضع الضينة الطاطر# لتم نت 
2.ظل من الاضال الكسة واتهالة الره شمو 8 ©شظ2ظ151 
الفدل المكدارم | لجرو هو 2000 
4- فعل مضارع مرفوع بالضمة المقدرة للثقل نحو لوسوج يس ددس تي تر 
5- فعل مضارع مجزوم بالسكون نحو ل سار 


فك قال ساك بز تفرست] اللددركنا كنا تشاعدة تكح ) (الساين 11 
فعل الشرط 3 الآية الكريمة هو ا 


7- من أقسام البدل البعض من الكل نحو 5500 
8 حيلة تضرى آنأو شرظ هازةة شد على البحال قدو 010 
9- جملة تحوي أداة شرط غير جازمة تفيد التكرار نحو لد سر 
اسل التفضيل هو 0 
1مهلة تحوق اسع طاهل غير خلا تسو 2500 
2-قال تاق [ إن للمتقين ممَاناً : حدائقّ وأعناياً؟ (النبا/32-31): 
المبدل منه 2# الآية الكريمة هو سس سس سس ا اس اس ا سا اس 
الإعييلة تخرى امه تفضيل 000000 
ديش اشم القاعل هو الغدل عنى قاف عل وزة م 
5-جملة تحوي صفة مشبهة على وزن (قعلاء) نحو 2011220000006 
6-جملة تحوي اسم مفعول مجرد من ال نحو سدع دتو ددع رو ودر 
7-قال تعالى: (فَرَجَعٌ مُوسى إلى قَومهِ عَضبّان أسفاً) (طه/86). 
كاب ضهنا وف الانه كروي ميقة متقرية لاني 500 
2607 


مكحتب لسان الغرب .115315315 . بمايايايايا 


الفصل السادس: اختبارات 2 النحو 


8-قال الشريف الرضي:: 
يصول علي الجاهلون واعتلي ويُعجم 4# القائلون وأعرب 
الجاهاون :ف البييه الشعرق ابم ظاغل لاثه ب 
9-قال المتنبى:- 
إذا انك الكرية لكر مض رونت تروت القن ادا 
ونحلت إذا بف النيت الشعرى على الفمل 0-5 
0قال تعالى:- (فانٌ مع العُسرٍ يُسراًء إن مع العسرٍ يُسراً) (الشرح/ 6-5). 
التوكيد # الآية الكريمة يسمى 0 
1-جملة تحوي أداة التوكيد يراد بها إزالة احتمال السهو نحو 1220 
قال الى إمبلئ اللمسعليه وال وسله) + «انشاق كليم هيان الله فالمئيم 
اليه انفعهم لعياله). 

التوكيد ف حديث الرسول هو كامة ا 
3 جملة تحوي أداة نصب تفيد الاستقبال نحو 31196010101017 

الفلطلد #ال. - 

اقركي الآية الكريمة ثم الحيين هن الفشرات الى بحدهات 

قال تعالى:- [إِنّ هذا أي لهُ تسعٌ وتسعُونّ نعجة ولي تعجة واحدة1 (ص/23). 

1 - #الاآية الكريمة عدد معطوف دلي عليه. 

بها خياهتكه الأعواةالفردية 

ج - ما حكم الأعداد المعطوفة؟ 

ى تضم مشتلطا يوضع فيه ايام القدف 

لاجايات 
[ - 
7 


203 


مكحتب لسان العرب 7- 311318 15 . الارايايايا 


تماذج حديثتة لتدريس المفاهيم النحوية 

سسا . سسح- 

اقرئي البيت الشعري الآتى» ثم اجيبي عن الفقرات التى بعده:- 
متُونهن جلاء الشك والريب 

1 تك ف الشظر الارق اداة عطلف» دلى غليها: 

ب - ما الذى افادته تلك الاداة؟ 

ج - اذكري اداة عطف تفيد الترتيب والتراخي. 

الاجايات 

. 


1 


204 
حصب اك كرك تقاقع .5 "31531 15]. بنايناباا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


هط د هه دهده دك لله :كص ذأ 
السؤال / اختاري الإجابة الصحيحة لكل مما يأتي برسم دائرة )0( حول 


الحرف الذي يمثلها: 
مثال محلول: ما تحته خط #ذ الجملة الآتية: (كتب علي الدرس) 
أ: مبتدا (ب)فاعل لخبي دسق ليه 
1. ما دل على حصول عمل # زمن الحاضر أو المستقبل هو الفعل: 
أ- الماضي. 
جه الامنوي 
يه اللضارع: 
د- المبني للمجهول. 


2. مفهوم الفعل المضارع المرفوع من بين ما تحته خط هو 

أ- الرافدان نهران © العراق. 

ب- المجتهد يواظب على الدرس. 

ج- العاملتان مخلصتان. 

د- المهيندسون_ماهرون. 
3. الجملة التي تتضمن الفعل المضارع المرفوع ‏ احدى الجمل الآتية هي: 
أ- العلم خيرٌ من المال. 

ب- المهذبونَ محترمون. 

ج- العالمان مبدعان. 


د- يقرأ المعلم القصيدة. 


2065 
مكتبيي لسان العكرت .315315 115. ايليا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
4. ينصب الفعل المضارع اذا سبقته احدى ادوات النصب الآتية : 
0 
ب- الواو. 
ج- الياء. 
د- لم. 
5. مفهوم الفعل المضارع المنصوب من بين ما تحته خط هو: 
- لوقت الله اخرافن لحن بغي 
ب- ازرع ولا تقطع. 
ج- لا تؤجل عمل اليوم إلى غدر. 
د- لم ينجح كسول” 2 الامتحان . 
6 الجملة التي لا تتضمن اداة لنصب الفعل المضارع 4 احدى الجمل الآتية 
هي : 
أ- أريد ان اتعلم السباحة. 
ب- لن العب” كثيراً. 
ج- لا تأكل فاكهة” قبل غسلها. 
د- يفرحني ان تنجح. 
7. يُجِرّم الفعلٌ المضارع' اذا سبقته احدى ادوات الجزم ومنها: 
أ- لم. 
ب- ان. 
ج- لن. 
د- الياء. 


26 
مكحتي لسان الغرب 15..7 115313 . لنايايايارا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 
6 الفعل المضارع المجزوم من بين ما تحته خط هو: 
أ- لن ينجح المهمل". 
ب- يُعجبّني ان تساعدٌ الناس". 
ج لن ينجوٌ المقصرٌ من العقاب.. 
د- لم يتأخر قطارنا عن موعده. 
9. الصيغة التي تمثل الفعل المضارع المجزوم من الفعل: 
أ- لا تهمل دروسك فترسب. 
ب- من حُسن أخلاق المرءِ أن يعفوّ عن المسيء. 
ج- لن أتأخر عن الموعد.. 
د- يقرأ المعلم القصيدة. 
0. كل فعل اتصلت بآخره ألف الاثنين أو واو الجماعة أو ياء المخاطبة من 
الافعال : 
أ- الجامدة. 
ب- المبنية . 
ج- الخمسة. 
د- المعرية. 
1 . مفهوم الافعال الخمسة من بين ما تحته خط هو: 
أ- القاضيان يحكمان بالعدل. 
ب- المؤمنون جزاؤهم الجنة. 
ج- الشاعران نظما القصيدة. 


د- للمنافق وجهان. 


20 
مكحت نان العرن 151315-71 . برايايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

2. من بين الجمل التي تتضمن صيغة من صيغ الأفعال الخمسة : 

أ- عليك ان تعفو عن زلات اخيك 

يقال ينض الجكماء: (يا بين لا نكن بكلا على الخد كفرداد ذل) 

ج- قال تعالى: (لايغرنك تقلب الذين كفروا 2# البلاد) (ال عمران» اية: 196) 
د- قال تعالى: (مَرَجَ البحرين يَلتَقِيان ) (الرحمن» اية: 19). 
3. اسم مرفوع يدل على حدث الفعل» أو اتصف به هو : 

أ اليد 

تافافل 

ج- المفعول به. 

د- المفعول فيه. 
14 شق الشاهن باللحق توب كلمة الشاطن تف اللجملة: 

أ- مفعولا” به. 

ب- فاعلا. 

ج- فعل ماضر. 

0 
5. الجملة التي تمثل مفهوم الفاعل هي : 

أن الوره. 

ب-الزرع مثمر. 

ج- ليت الزرع مثمر. 


208 
يحتنيس لسان الغرب ككزقع .5 "5311 3 5]|. بتابيتينا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


6. اسم مرفوع يحل محل الفاعل 2 الفعل المتعدي» عندما يكون الفاعل 
مشهول: 
أ- اسم الفاعل. 
ب- المفعول به. 
ج- الفاعل المستتر. 
د- نائب الفاعل. 
7. تعرب كلمة التوبة' 4# الجملة الآتية: فُبلت التوبة' من الصادقين 
أ- اسم مفعول. 
ب- نائب فاعل. 
4 مفعولا به. 
د- فاعلا. 
58. يمكن ضبط أخر ككلمة العالم 4 قولنا : يبدع العالم 4 البحث 


د ايكون 
9 . كل فعل يكتفي بالفاعل لا يتجاوز إلى المفعول به هو الفعل: 
أ- المتعدي. 

ب- الماضي. 
ج- المضارع. 


5-58 اللازم. 


2 
كيبي لسان الغرب مكلمع .طا" كات 5 ْ|. ينايناينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
0. تعرب كلمة الناجح 4 قولنا : فرح الناجح 
أ- مفعولا به. 
ب- فاعلا. 
ج- مفعولا فيه. 
د- صفة. 
21. الجملة التي فيها مفهوم الفعل اللازم من بين الجمل الاتية هي: 
أ- فاز اللاعب بالجائزة. 
ب- كتب المجتهد درسه. 
ج- شرب الطفل الحليب. 
د- يحب العراقي وطنه. 
2. كل فعل لا يكتمل معناه الا بمفعولاء هو الفعل: 
أ- اللازم. 
ب- المبني. 
ج- المتهعدي. 
د- المعرب. 
0 ان كوا ,"رنب ضري كان )مف 
أ- فيه. 
ب- معه. 


3- لأجله. 


230 
مكتبي لساأن الغرب ككزقء .5" ذكازة 15|. بنابيايةا 


الفصل السادس: اختبارات 24 النحو 

4. الجملة التي تضمنت مفهوم الفعل المتعدي من بين الجمل الآتية هي: 
أ- حصد الفلاح الزرع. 

يب اندعت لتقم 

ج- الآأمهات رحيمات. 

د- العمل جنة النفس. 

5. يبنى الفعل الماضي للمجهول بضم أوله و: 

أ- فتح ما قبل الآخر. 

ب- ضم ما قبل الآخر. 

ج- كسر ما قبل الآخر. 

د- تسكين ما قبل الآخر. 
6. تعرب لفظة الزرع 2# الجملة الآتية هي: حصي الزرع' 


7. عند بناء الفعل للمجهول 4 جملة (إحترمَ التلمين” المعلم) تصبح: 
أ- أحثرم المعلم. 
ب- إحترمٌ التلمين". 
ج- يحترّم المعلم. 
د- أحترم المعلم. 


2 
مكتبيس لسان العغرب 5.5 3115 115 . بلاياياباا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
8. تكون صياغة الفعل المبني للمجهول بضم أولة»؛ ويفتح الحرف الذي 
قبل آخر للفعل: 
أ- الماضي. 
ب- المضارع. 
الآمثر: 
د- الجامد. 
9. تعرب لفظة (يُصانٌ) 2 الجملة الآتية هي: (يُصانٌ الوطن) 
أ- نائب فاعل. 
ب- مضارع مبني للمجهول. 
ع«ماضو ميني اللموول. 
د- آمر مبني للمجهول. 
0. الفعل الذي يمثل الفعل المضارع المبني للمجهول من الأفعال الآتية هو : 


1. الاسم المنصوب الذي يقع عليه فعل الفاعل' يسمى: 
أ- الفاعل. 

ب- المفعول به. 

ج- نائب فاعل. 

د - المصدر. 


310 
مكتبي لسان الغرب 15..7 115313 . لنايايايارا 


الفصل السادس: اختبارات 24 النحو 

2. تعرب كلمة الدرس الآتية 4 الجملة: قرأ التلمين” الدرس 

أ- فاعل. 

ب- فعل ماضي. 

ج- مفعول يه. 

د - فعل أمر. 

3. يمكن ضبط أخر كلمة الدرس 3 جملة » قرأ الطالبٌ الدرس: 
أ- الكسرة. 

ب- السكون. 

ج- الفتحة. 

د- الضمة. 
4. اسم منصوب يبين زمان أو مكان وقوع الفعل أو مكانه: 

أ- به. 

ب- فيه. 

ج- لأجله. 

د- مطلق. 

5 يرن كاية عانم )هيل عه السيى هولها مقف : 


27 
مكتبيس لسان العغرب 31315.57 115 . بقايااباا 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


6. الجملة التي فيها مفهوم (المفعول فيه) من بين الجمل هي: 

أ- قال تعالى: (وُجُوهُ يومئنٍ ناضيرة ) (القيامة 22). 

ب- قال تعالى: (أم. للأنستان. ما تمنى * فَلِلِهِ الآخرة” والأولى) (النجم 24 

.)225- 

ج- قال تعالى: (وَجآءو آبَائَهُم عشآءً يَبْكون) (يوسف 16). 

د- قال تعالى: (وَهّم يتهون عنهُ وينأون عنة) (الأنعام 26). 
7. ظرف الزمان كل اسم دل على زمان وقوع الفعل متضمن معنى: 
أ-من: 

ب- ك. 

ج- إلى. 

د- عن. 


8 كتفرب كلفَة الليل ف قولة كما + (يتلون آيات الله آناء' الليل) (آل حمرات 
013) 


أ- فاعلا. 

ب- مفعولا” مطلقا. 

ع مفعولا به. 

د - ظرف زمان. 
9. الجملة التي تتضمن مفهوم ظرف الزمان من بين الجمل الآتية: 
أدهت الرياخ الباردة شكاء. 

ب- وضعتٌ الكتاب فوق المنضدة. 

ج- يطوفٌ الحجاجٌ حول الكعبة المشرفة. 

د- حطه العصفورٌ فوق الشجرة. 


2/4 


مكدبي لسان الغرب تكلم .ط ١‏ ذذاة 5 | . يناينايةا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


0. ظرف المكان يدل على وقوع الفعل المتضمن معناه (2) هو: 
أكاايسها: 
ب- حرفاً. 
0 
ون مير 


عرعء لهو 


41. تعرب كلمة حول ب قوله تعالى (ثم لنَحُّضَرئَهُم حُول جهنم جثياً) 

(مريم» اية: 14) 

أ- فعل ماضر. 

ب- فعل أمر. 

ج- ظرف زمان. 

د- ظرف مكان. 
2. الجملة التي فيها مفهوم ظرف المكان من بين الجمل الآتية هي: 
أ- يذهب التلامين” إلى المدرسة صباحا. 

ب- أسافرٌ إلى المصيف صيقفاً. 

ج- عاد الفّلاح إلى البَيْتر مساءً. 

د- وضعت الكتاب فوقّ المنضدة.. 

3. اسم منصوب مأخوذ من لفظ الفعل» ويسمى: 

أ- مفعولاء به. 

ب- مفعولاً معه. 

ج- مفعولا مطلق. 

د- مفعولا” لأجله. 


2775 
مكتبيس لسان العغرب 5.5 31135 115 . بلايااباا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

4 رن بكلنة أذقاها) بك حملة#دافعت عن الحق قامعا 
أ- اسم مفعول. 
ب- فعل مضارع. 

ج- فعل ماضي. 
د- مفعول مطلق. 

5. الجملة التي فيها مفهوم المفعول المطلق من بين الجمل الآتية هي: 
ب- تسهم المثقفة 4 اعمار الوطن. 

ج- العراقيون يبنون وطنهم» ويحمونه. 
د- سهر العابد ليلة القدر. 


27 
ممكتيي لسان الغرنت 11557 . باااراتيارا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


7 5 : 5 
1. «زيد كاتب بحثا) تعرب كلمة (كاتب) لش الجملة السابقة: 


أ.اسم مفعول ب.اسم مفعول ج. صفة مشيهة د. اسم فعل 
2. نجد الصفة المشبهة 2 كلمة: 

أ حم هب كشو ج. عظيم د. عالم 
3. جملة التعجب هي 

آ. ما اشجع عليا ب. ما مفهوم السؤال 

ج. ما مضياع الشجاع حقه د. ما عارف زيد الأمر 
4 «نعم الرجل زيد) كلمة (نعم): 

أ. اسم فعل ب. حرف ج. فعل ذم د. فعل مدح 
5. (كلا وكلتا) هما: 

أ. ملحقتان بالمثنى ب. ملحقتان بالجمع ج. مثنى د. جمع 


6. (قرأت الكتاب حتى البوامش) تعرب (حتى) شك الجملة السابقة: 

أ. حرف جر ب. حرف ابتداء ج. حرف عطف د. اداة نصب 
7 قال تعالى " اهدنا الصراط المستقيم صراط الذين انعمت عليهم ' تعرب كلمة 

(صراط)ك الآية الكريمة: 

أ. توكيدا ب. بدلا ج. نعتا د. معطوفا 
8. (حضر مدرسو المدرسة) اثر الاضافة على الاسم المضاف هنا هو: 

أ. جر المضاف المضاف اليه ب. حذف التتوينج.حذف النون د. الحذف والقلب 
9. أي من الألفاظ الآتية تدل على الجهة: 


أ.وراء ب. فيل ج. بعد د. مع 


77 
مفكتنيبيى لسان العغرب مكرمع .ط " خ كات 5 | . بنايناينا 


تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


0. (يعجبني انك قادم) حكم همزة (ان) هو: 
أ.وجوب الكسر ب. وجوب الفتح 


ج. جواز الآأمرين د. جواز الفتح 
1 . يكون الأسم الواقع بعد (ل) النافية للجنس: 
الكوفونا بسكيو ج. منصوبا ١‏ د.غيرعاملة 
2. جملة المفعول المطلق هي: 
أ. يوم الاجمعة يوم مبارك ب. ضربت ابني تأديبا 
ج. ضربت زيدا ضربا د. ضرب زيد عمرا 
3. قال تعالى (هيهات لما توعدون) تعرب كلمة (هيهات) 4 الآية الكريمة: 
ا ينا تحركا ج. فعلا 3 اليم ففل 


4. قال تعالى (واذ قال يوسف لأبيه) تعرب كلمة (لأبيه): 
أ. مجرورة علامة جرها الكسرة 
ب.مجرورة علامة جرها الياء لأنها مثنى 
ج. مجرورة علامة جرها الياء لأنها من الأسماء الستة 
د. مجرورة علامة جرها كسرة مقدرة على الياء 
5 قال تعالى (صراط الذين انعمت عليهم) تعرب كلمة (الذين)اسم: 
أ. مجرور علامة جره الفتحة ب. مبني على الفتح 
ج. ممنوع من الصرف د. منصوب علامة نصبه الياء 
6 الأفعال الناقصة الآتية فعل واحد لا يتصرف هو: 


أ. امسى ب. اصبح ج. ظل د. ليس 


5آ2 


مكيب لسان الغعرب كلمع .قا" قحاة 5 ]| . بلابياينا 


الفصل السادس: اختبارات 24 النحو 

7. قال تعالى (اذا السماء انشقت) تعرب كلمة السماء: 

أ. قاعلا بفعل محذوف ب. مبتداً مرفوعا 

ج. خبرا مرفوعا د. نائب فاعل مرفوعا 
8 شال تعالى (وجاؤوا اباهم عشاء ييكون) تعرب كلمة (عشاء)ة+ الآية 

الكريمة: 

أ.مفعولا مطلقا ب. مفعولا به ج. مفعولا فيه د. مفعولا لأجله 
9. قال تعالى (اشتعل الرأس شيبا) تعرب كلمة (شيبا) 4 الآية الكريمة: 

أ. تمييزا ب. حالا ج. توكيدا د. نعتا 
0. (ما جاءني من احد) جاء الحرف (من) 4 هذه الجملة: 


أ. للتبعيض ب. زائدا ج. لبيان الجنس د. لآبتداء الغاية 


209 


مكصى لان لكر 11513157 . برايايايايا 


تماذج حديته لتدريس المفاهيم النحوية 


س1 / ضعي دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة لكل من 
العبارات الأتية : 
1 تقدر الضمة على أخر الفعل المضارع المنتهي بألف ل: 
أ الثقل . ب التعذر. 
ج التخفيف . د التقاء ساكنين. 
2 قال الشاعر: لا تنهى عن خلق وتأتى مثلهُ عار عليك إذا فعلت عظيم 
جاءت الواو ‏ صدر البيت بمعنى: 
أثك. ب عند. 
ج- قبل. د مع. 
5 قال قعال: (انن الوا اليا حكن يدوا بيك تعلو (سورة آل عمران/الآنة 2و 
اصل الفعل (تنالوا) قبل دخول لن: 
أ تنالون. ب تنال. 
ج ‏ تنالان. د تنلن. 
4 («لن) أداة نصب تفيد نفي الزمن ل 
أ الماضي . ب الحاضر. 
ج ‏ المضارع. د الاستقبال. 
5. يشترط لعمل الفاء السببية أن تكون مسبوقة بنفي و: 


ادظلب» ب.توكين. 


250 
مكحتي لسان الغرب 7 .315315 115 . بقايايابانا 


الفصل السادس: اختبارات 2 النحو 
6. قال تعالى : ((ليُنفق دُو سَعَةٍ من سَعَتِهِ))(سورة الطلاق /الآية: 7) 
يمكن ضبط لام الآمر ثش القول الكريم ب: 
الفتحة . ب السكون. 
ج. الكسرة. د.الضمة. 
7 قال الشاعر: خليلي أنى تأتياني تأتيا أبخاتقي م ايكيا لا حاو 
تدل (أنى) كك البيت الوارد على : 
أ الحال. ب المكان. 
خ - الزمان. :لفان 
8م أداة جزم تفيد النفي وقلب زمن الفعل المضارع إلى: 
أ الحاضر. ب الماضي. 
ع الستفيلن. + الضارع: 
9 علامة جزم الأفعال الخمسة: 
أ ثبوت النون . ب حذف النون. 
ج. تسكين النون. د . تكرار النون. 
0. من شروط نصب الفعل بعد أذن أن تقع 2: 
أ صدر جملة الجواب. ب وسط جملة الجواب. 
ج ‏ أخر جملة الجواب. دقل مله الصواحة 
1 علامة رفع الفعل المضارع الصحيح الآخر هي: 
أ الفتحة. ب الكسرة. 
ج- السكون. د الضمة. 


25 
مكحت ننان العرن 11513157 . برايايايايا 


تماذج حديثهة لتدريس المفاهيم النحوية 


الكون انلق هري هو شوو لم 
أ التوكيد. ب الجحود. 
لقي و الفلين:. 

5 دقوت النون علوي رفم 
أ فعل الشرط . هران قير 
ج ‏ الأفعال المعتلة. 4 أن الي 

4 أدوات الشرط كلها مبنية ما عدا أداة واحدة معربة هي: 
أ-أي . ب من. 
ج- أنى . د مهما. 

15 ذنم ترون هل امكتما نز اترقث » العاهل 2 السئلة الوارذه هو 
أ مستتر. ب الوقت. 
ج-أنت . د دياء المخاطية. 

6 آل الناهية ]ذا كر فين 
1ب الآمئق: كوا نهاك 
النهن. ف الليل: 

5 هري لاد الشحوو 11 الانسك ف وإعد هين الحيل الاتنة: 
لمكن اال سطو انكر وعم كنبال التكريه: 
ع النكن سيط الكرن.:. ذل تال عكار بكري 


ا 


8 . قال تعالى: ((إِنَّ هذا القَرآنَ يمدي للَتِي هِيَ أَقَوَمُ ») (سورة الإسراء /الآية: 9) 
علامة الفعل المنقوص (يهدي) أن تكون : 
أ ضمة ظاهرة. ب سكون. 
جح ضمة مقدرة . د كعة 
25 
محتبيم لسان العرب كقرةء . 315315 5 ]| . لابيابلا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 
9 قال تعالى: ((وَمِنْ آيَاتِهِ أن يُرْسيلَ الرَيّاحَ مُبَشّرَاتٍِ)) (سورة الروم /الآية: 46) 


من الخصائص النحوية ل لأن) الواردة 4 القول الكريم هي تعين الفعل 


03 


| مصدر ميمي. ب مصدر فعل ثلاثي. 
ج - مصدر مؤول . د مصدر صريح. 


0 قال الشاعر: لما آأتاني رسول منك يبلفني أن اللقاء قريب فاضت المقل 
أن (لما) الواردة 4 البيت الشعري هي ظرف بمعنى: 
أ الأن . ن انا 
لالدو لحن 
21 قال الشاعر: إذا كنت ذا رأي فكن ذا عزيمة ولا تك بالتردد للرأي مفسدا 
ضحي النتعاة(إذ|) الواودة :ف البيكة لتقو اذاه فيرظ قرو انف وذلك لان 
قلوها:هفل»: 


أ ناقص. ب ظاهر. 
ج - ماض. د جامد . 


2 لو سمعت أخد|'يقول(ذنا:وقت الدرس) + فقلت: 


أ أذن نسرع الأن. ب أذن نسرع. 


3 أي نفع تنفع الناس تجرّ عليه » أي اجتهاد تجتهد تنل خيرا 


الدلالة المعنوية لاسم الشرط الوارد (أي) هي: 


ج- الحال . د الزمان. 


253 
مكحت لكان العكرن 311315-71 115 . اارايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
4 قال الشاعر: فعلمت ما تخفي الفتاة وإنما يحنو على أمثالها أمثالي 
يمكن إعراب الفعل (يحنو) © البيت الشعري فعل مضارع مرفوع وعلامة 
رفعه: 
الواو. ب الضمة الظاهرة. 
ج. السكون. د الضمة المقدرة. 
5 قال الشاعر: ومراد النفس اصغر من أن نتعادى فيه وان نتفانى 


اتا م لمان 
ج - التعاند. د العنود. 
6 قال الشاعر: من يهن يسهل البوان عليهما لجرح بميت إيلام 


إذا كان فيل الشرظ جف فول الشائعس (يهخ)تطاق سرانه هو 
أ.يميت. ب البوان. 
ج - يسهل . د إيلام. 

7 مايكن ضارا فأبتعد عنه. 


يمكن أعراب (ما) 4 الجملة اسم شرط جازم 4# محل رفع: 


أ فاعل . ب خبر. 
ج - ميتداً . د صفة. 


8ك ينم] تعامل انان يماما ك1 


أ نافية . ب زائدة للتوكيد. 
ج ‏ تعجبية. د حافة . 
204 


ممكتبىن لسان الغرب 35.57 3 5] | . بنابتيايايا 


الفصل السادس: اختبارات 24 النحو 
9 قال الشاعر: تلك الطبيعة قف بنا يا ساري حتى اريك بديع صنع الباري 
(حتى) الواردة 4 البيت الشعري تفيد معنى: 
أألا. ب لام التعليل. 
ج- إلى . د . إلى آن. 
0- صيغة الأفعال الخمسة من الفعل (تعمل) للمفردة المخاطبة هي : 
أ.اعملي . ب عملت. 
ج ‏ تعملين. د تعملن . 
1- قال الشاعر: لولا العقول لكان أدنى ضيغم أدنى إلى شرف من الإنسان 


فيك . سند ثطالا: 
ا 0 

2 الجملة التي تكون فيها (أذن) أداة نصب من بين الجمل هي: 
أ أنا أذن أكرمك . ب أذن أنا أكرمك. 
ج أذن أكرمك أنا . د . أنا أحكرمك أذن. 


3 فعل من الأفعال الخمسة فاعله واو الجماعة هو: 
أ قالوا. ب قولوا . 
ج- يقول. د يقولون . 
4 قال الشاعر: فتعلموا فالعلم مفتاح العلا لم يبق بابا للسعادة مغلقا 
يمكن ضبط أخر الفعل يبق ب: 
أ الكسرة. ب السكون. 


25 
كيبي لسان الغرب مكلمع .طا" كات 5 ْ|. ينايناينا 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
5 قال الشاعر: 
ذو العقل يشقى 2 النعيم بعقله وأخو الجهالة 2 الشقاوة ينعم 
العمل الكنا وم الفقل الوا روطف فول الشاشر يهو 
أ ينعم . بداخو. 
ج ‏ النعيم . 52 
قن كسان :انق تكن ننه يفير ام ور ل تن حتهاة »سوه الفجاء / 
الآية: 137) 
الفعل المضارع بعد لام الجحود ينصب ب: 
أ لام الجحود. ب كي المضمرة. 
ج - أن المضمرة. د . كون المنفي. 
تبان لقاع قاسو سور ا سود كيناريه نقاوي نوق ارندن 
أن (لا) عق قول الشاعر تفيك: 
06 نب اليل 


ج - العرض. د النهى. 


لقال كال :لدان انون اكوا بقل كارا يونا خذر لذ ست )) نوز الغير /الكيهة 69 


فاعل الفعل (ادخلوا) هو: 


أ غير. ب بيوتكم. 
ج - الواو. د مستتر. 


9 فال الشاعر يريك" الخرع أن يعطن متاهوناين الله آلا منا يشا 
أداة النصب 4# فول الشاعر هى: 


ممكندبي لسان الغرب تكلم .ط ١‏ ذذاة 5 | . يناينايةا 


الفصل السادس: اختبارات 4 النحو 


0 قال الشاعر: ومن يجعل المعروف من دون عرضه يفره» ومن لا يتق الشتم 


5-6 
كرات الشوط ةبق القيطن لكان فقول العا مره 
5-50 200100 
ج - لا يتق. د يفره . 
لقان تغاق :كان أَرْفَرُوا كازا تلخت اطتفاكا 011 (تبووة إكاقية 17لا 164 
كي كارك كر اكور 
أ الاستمرار. م 
جد الاشفيك : ذعاللقايفة: 
2 قال تعالى: ((وَيَلْكَ الأَّامُ ندَاولْهَا بَيْنَ الئّاسِ))(سورة آل عمران / الآية: 140) 
يكن أعرات كلمَة (تذاولا) فمل مخبارع: 
أ منصوب. ب مرفوع. 
ج - مجرور. د مجروم. 
قلةو قال الشافر ليك القنا ب يكوه يرما #اخبرة يما همل المنييية 
عن الهف ة ]لكا سرف تصن لاني يقت 


أ. نفي . ب ترجي . 


35 


ج- نهي . 5 
4 . قال الشاعر: أذن ‏ واللّه . نرميهم بحرب تشيبُ الطفل من قبل المشيب 

أن سبب نصب الفعل (نرميهم) هو عمل أذن كونها : 

أ جاءت 2# بداية الجملة. ب فصل بينها وبين الفعل بالقسم. 

ج ‏ تأخر الفعل عن أذن . د اتصل بالفعل المضارع ضمير. 


257 
مكحت لكان العكرن 311315-71 115 . اارايايايا 


تماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 


45 هرمن الأففال الحييية مسقن إن آلف الأاى متصنوني هد 


أ لولا العاملان يعملان. ب العاملان لم يعملا . 
ج ‏ العاملان لن يعملا . ذ .+ العاملان يعملاق. 
6 عند دخول (لم) على الفعل (يفهمان) يصير : 
أ لم يفهمين . ب لم يفهمان . 
عله تفيها: فلم عيمامن 
47 (إذا )طلوف للزمن الستتفيل بولا يليينا 1ل 
أ الجملة . نا الاسه: 
ج- الفعل . د.ا الحرف. 
8 أيان) أداة شرط جازمة تدل على: 
أ العاقل . ب المكان. 
ج الحال. في الرقاة: 


49 الشئلة الى مكب أن رتك جعواني ا فرظ والعاء بهي 

فال فوطيكة الكل فرص 
ما شرج الاك برست 
عه تفرنة يه انكل سيوف رسن 
دداة فرفليه الكل فرص 

0 الجملة التي تفيد فيها (أما) التفصيل هي: 
أ اما اما الأمانة فصن. 
ناح اها الأبناقة فصي ونا :العقدق كقل: 
ج- فصن أما الأمانة. 
دو لاف اه دين 

258 
مكتبيم لسان الغرب كقرةء . 3535 5 ]| . بنايياينا 


الفصل السادس: اختبارات الث النحو 


هوامش الفصل السادس 


1. التميمي» ميسون علي جواد(2005).اثر دورة التعلم وخرائط المفاهيم 2 
اكتساب المفاهيم النحوية وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى طالبات معاهد 
اعداد المعلمين ب بغداد ؛ اطروحة دكتوراه غير منشورة: كلية التربية 
ابن رشد /جامعة يغداد. 

2 الغريباوي» زهور حكاظم مناتي(2007).اثر نماذج هيلدا تابا وفراير 
وريجليوث ذ اكتساب مفاهيم قواعد اللفة العربية واستبقائها وانتقال 
اثر التعلم لدى طالبات معاهد اعداد المعلمات: اطروحة دكتوراه غير 
منشورة ؛ كلية التربية ابن رشن «جامعة بقداذ. 

3 خضيرء نور ياس (22013). اثر انموذج بوسنر 2 تصحيح مفاهيم قواعد 
اللغة العربية المفلوطة عند طالبات الصف الاول المتوسطء» رسالة 
ماجستير غير منشورة /جامعة ديالى كلية التربية الاساسية. 

4. التميمي» ميسون علي جواد(2012).اتجاهات طلبة قسام اللغة العربية 
جل بكيات الكريية والخررية الاشانية ف بعد اذ كدو ماده النجعو ماوق 
بتحصيلهم» مجلة كلية التربية الاساسية: الجامعة المستنصرية» العدد 
مجلد 18»: ملحق1. 


259 
مكحيس سان العرب كلقع .5" خكاة 5 ]| . بنابناينا 


0_0 0ه 


للا 


قعبطء ققرقخق 5 ]| . ييابلاينا 


دواسات 


علمية في الذ 


1010ب ...... 


الفصل السابع: دراسات علمية 4 النحو 
الفصل السابع 
دراسات علمية في النحو 


1 25 :5227 (1970) ستحللدظ لسه عسطامه 
الموسومة ب" أثر التمييز» والقواعد النحوية وتطبيقها © اكتساب المفهوم 
5 
.روهت الدراسة إلى معرضة أكر التمييز بين المفال الذي ينتسي إلى المقهوم 
والمثال الذي لاينتمي إليهء وأثر لفظ القواعد النحوية وتطبيقها ب 
اكساب المفهوم النحويء وانتفال أكره 4 اللغة الانكليزية" 
- تكونت عينة الدراسة التي اختيرت عشوائياً من (90) تلميذا وتلميذة من 
تلامذة الصف السادس الابتدائي» وزعوا عشوائياً على مجموعتين 
درست المجموعة الأولى المادة المحددة للمعالجة» وهي قواعد استعمال 
أقوات الشحك "تكروم" .3 اللفة الاتكليوبة بالطريضة الفياسسية 
كات توطنى القاضوه الفسوية» وتعليق الأرلة عليسا» بيتها توسية 
المجموعة الثانية المادة نفسها بطريقة الاكتشاف القياسي الموجه: إذ 
فط القاضع السوية شوذون قطي الآأنكلة علييماء كافا التاسفان دين 
مجموعتي الدراسة ف متفيري: مستوى الذكاء؛ ودرجات الاختبار 
القبلي. 
«اأسه الباحفان نفاقياية القعرية التتسازين حديين احسوقض الدرابسة: 
العدهها لقباون اذو لفكل الناسه »انعد يلاه وستل كيام ناكو | لكميية فين 
المثال الذي ينتمي إلى المفهوم النحويء وا مثال الذي لاينتمي إليه؛ والآخر 
اسفيل خلى قياس أكر انال النهره. 


205 
سمحكييي لكان العرثة كرمع .ط " كحاة 5 ]| . بنايناينا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
وبعد معالجتهم البيانات إحصائياً باستعمال تحليل التباين الثنائي ومعادلة 
النوناة كيولة ' توصلك الدواسة إلى التقافم الآقية؛ 
1- تفوق تلامذة المجموعة الأولى على أقرانهم 4 المجموعة الثانية 3 
فكرين لثمن واكسابه: 
2- لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين الطريقتين القياسية» والاكتشاف 
القياسي الموجه ا انتقال أثر التعلم. 
3- إن المجموعة الاولى كانت تستغرق وقتاً أقل يعادل ربع الزمن الذي 
كانت ستفرهه الجموعة الثافه ف مكيل القهوم» واكميانة: 
اك إن اليوزبية اللقال انتى يبي إلى الفهوع الفحيوي» والشان الننق 
لأبيسي إليه الم وزكر نف اتكفنابه. 
5ذ إن اكضباب للقيو وسكرى لكام :م فميلة غملية اتفال اذ اكلم 
(2.358-364 , ,1) 


لساك 3 3 كك إل 
الموسومة ب“ فعالية استخدام نماذج كل من ميرل-تينسون» جانييه» 
هيلداتاباء #ْ تدريس مفاهيم قواعد اللغة العربية للصف الاول الاعدادي" 
ب اتجرية هذه ادراب يق جامعة اليرمن كر ف الآروق شعت اك سرف كوك 
نمائج تعليمية 3 تحصيل طلبة الصف الاول الاعدادي للمفاهيم التتحوية. 
فين اند راس كانت دولفة من 01681 ظانيا وظالية مواضة عشواتيا على 
ست مجموعات تجريبية» كلاث للذكور ومثلها للإناث: يواقع (28) 
كردا لكل محترمة : وعم وهات الدراسة الس ههوانيا هلين 
نماذج التدريس الثلاثة؛ وهي أنموذج ميرل-تينسون القياسي وأنموذج 
جانييه الاستقرائي وأنموذج هيلداتابا الاستقرائي» درسها الباحث نفسه. 


بتكاف البااحك | الجموعات الت كا موقيو والح خقطل (اللاختياز القلى): 


204 


حيبي لشان العرن ترم .ظ "| كحاة 5] | . بفايناينا 


الفصل السابع: دراسات علمية #4 النحو 


فق البانحك الكقبارا تنتصيليا مخ نوع الاشتيان هن تددح اشفمل على (40) 
طقر اشيم والصيدق والقتانه لعيناس تعصبيل الطلي 4 بقوومي (الفاعل والقهواة 
به) طبقه على عينة الدراسة 2 التجرية. 

بعد معالجة البيانات إحصائياً باستعمال تحليل التباين الثنائي خلصت 
نتائجه إلى مايأتي: 

1- عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (0.05) بين 

مكوشنطلات تحضيل الظاقب: 

2- عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) بين متوسطات 

تحصيل طلاب الصف الأول الأعدادق ومتوسط تحمصيل طالبات الضصتف 

3- عدم وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.05) للتفاعل بين 

الأنموذج المستعمل ثْ تدريس المفهوم وجنس الطالب. (صفدي؛ 21989 
ص75-58) 

مما يؤخذ على دراسة صفدي» عدم تحديده المتغير التابع بدقة ‏ العنوان» 
وكان من الأفمل تحديدم ب (الاتخصان ]أو السحصين) لطبلا عن هده لخدي 
المدة الزمنية التي استفرقتها التجربة.(139-1/2) 


6ك 5" "5 5 اولزن 
الموسومة ب فاعلية تدريس مفاهيم نحوية بحسب أنموذج جانييه وأنموذج 
ميرل-تينسون ب تحصيل طلاب الاول الاعدادي" 
- اخريت هذه الدواسسة ذكاية الدراسات العليا 3 الجامفة الأردتية 
وسعت هذه الدراسة إلى بيان فاعلية تدريس المفاهيم النحوية بحسب 
أنموذج جانييه وميرل-تينسون 4 تحصيل طلبة الصف الاول الاعدادي. 


255 
مكحتي لسان العرب 7- 113185 15 . الارايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 
ع ابل عق اندرا تب 9013) الى وطالنة تيت إنهيا رشا بالطرويعة 
العشوائية العنقودية» ثم وزعت عشوائياً على ست مجموعات: اربع منها 
تجريبية واثنتين ضابطة؛ ثلاث للإناث ومثلها للذكور: ثم وزعت هذه 
اتحموغات المنة عشواتيا :على الطرافق القدرينية الكلاة: 
1. أنموذج جانييه. 
2 أنموذج ميرل-تينسون. 
3. الطريقة التقليدية. 
.تقش لتحت وين الجمو عات ماتيا ف ينضو توراه 
- درس الباحث نفسه مجموعات الدراسة خلال مدة التجربة التي 
انسجرت كما عراسي متكا نناذ. 
- أعد الباحث اختباراً موضوعياً بعدياً من نوع الاختيار من متعدد, 
لقيانن تخصيل القاهيه العدورة تنك رمغ ين (40) كفزة اتمم نالصكدق 
بعد عرضه على عدد من الخبراء» وبطريقة التجزئة النصفية استخرجح 
معامل تباته الذي بلغ (0.84). 
وبعد معالجة البيانات إحصائياً باستعمال تحليل التباين الثنائي (التصميم 
العاملي) (2*3) وطريقة شيفيه (5016116) للمقارنات البعدية للمتوسطات 
للمجموعات الدراسية مايأتي: 
1. تساوى أثر أنموذج جانييه مع الطريقة التقليدية 4 تحصيل المفاهيم عند 
مستقري الوذلة الأحضافة 200013 
2 تفوق طلبة المجموعة التجريبية التي درست على وفق أنموذج ميرل- 
تينسون على طلبة المجموعة التجريبية التي درست على وفق أنموذج 
جانييه وكلى ظلبة الملجموضة الضابطة التي درستت على وفق الطريفة 


256 
مكدى لكان العرن 1153157 . ااا مايالا 


الفصل السابع: دراسات علمية #4 النحو 


التقليدية ب تحصيل المفاهيم النحوية وبفرق ذي دلالة إحصائية عند 
مستوى ( 001 ,0)(أبو أصفرء 1991: ص513-512). 
من أهم الملاحظات على دراسة "أبو اصفر" هو عدم تحديده جنس العينة 
بدقة» إذ وردت كلمة "طلاب" ‏ عنوان دراسته وهذا ماينطبق على الذكور 
فقطء 4 حين أنها اشتملت على الجنسين ذكور وإناث؛ والآأصح كان من 
الأجدى أن تدرج كلمة طلبة لآنها تشتمل على الجنسين .(150-1/3) 


4 جججعجتهههاة ! 200 
الموسومة ب" أثر أنموذجي جانييه وكلوزماير 4 اكتساب المفاهيم النحوية 
لدى طالبات المرحلة الاعدادية" 
+ احزيت الدراشنة قا حاسة بقواد #كلية القرئية #ابن كسد : ورت الك 
هبرت ات لونم جانبيه وكار زا برك تدان | لتاهيم التنمرية لدف 
طالبات المرحلة الاعدادية. 
عوك الخرميضة الدواية مين 083):ظالمةايراهي 01 الب سمرت 
التعرنبية الاوآن الس درست التحوطى وضق تسواميها لبيكد و3 3 ظالية 
للمجموعة التجريبية الثانية التي درست النحوعلى وفق أنموذج 
كلوزماير و(26) طالبة للمجموعة الضابطة التي درست النحو وفق 
الطريقة الفغائدية: 
- كافأت الباحثة بين طالبات مجموعات الدراسة الثلاث 4 متغيرات: 
(الغمر الزمني» درجنات ماد اللغة العربية للعام الدراسي السبايق 898-99 
ودرجات اختبار المعلومات السابقة # مادة النحوء والتحصيل الدراسي 
للأبوية) السفرقدسن الضصرية عافا ذراسيا كاملا دونه الباعقة 
مجموضات الدرابية الكلات بتفنها 


257 
مكحتي لسان العرب 7- 113185 15 . الارايايايا 


نماذج حديثة لتدريس المفاهيم النحوية 

«أعذت الناسةة اختيارا تحضيلياً قالق دمن (60) فخرة مق نوع الاخمان من 
متعدد لقياس الاكتساب استخرجت صدفه وثياته. 

استخدمت الباحثة تحليل التباين الأحادي وطريقة شيفيه (6110ط50) 2 

معالجةالبياتات إحصناكيا كحضت الدراببة حرق حدودهاء عن النشاك الآتية: 

1- هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسط درجات 
طالبات المجموعة التجريبية الاولى ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الصيايظة ةاكخسبان الشناشره التحوية احبلحة المتموعة التحريبية 
الاولى. 

2- ليس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0.01) بين متوسط 
درجات طاليات المجموعة التجريبية الثانية ومتوسط درجات طالبات 
الجموعة الشابطة .ف اكاب القاهي التحوية 

صفاك شرق كرولاقة اعضياتة مين تترسط دريهات ظاليناف | الحموفة 
التعريبية الأول ومكوشنط درجات طالبات المجموعة الفصريبية الثانية 2 
امضقماب الفاهيه النسوية لصسلحة المحموهة الصحريبية الأول 

)6-5/4( 


ذ. و 2001 

الموسومة ب" اثر دورة التعلم وخرائط المفاهيم # اكتساب المفاهيم النحوية 
وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى طالبات معاهد إعداد المعلمات 4# بغداد . 

وكتحقيق ذلك اختارت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا ضبط جُرْتي لمجموعتين 
تجريبيتين ومجموعة ضابطة؛ واختبار بعدي» ومقياس للاتجاهء واختارت قصديا 
فعهد إقذاد العلدانه ف المتضيوي لالجراع التحرية» .ويظرنظة عشواقية الكدازت خلاية 
شعب منه لتمثل عينة البحثء» ومثلت شعبة (ج) البالغ عدد طالباتها (26) طالبة 


المجموعة التجريبية الأولى التي درست النحو ياستعمال دورة التعلم, ومثلت شعبة 
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(ب) البالغ عدد طالباتها (26) طالبة أيضا المجموعة التجريبية الثانية التي درست 
النحو باستعمال خرائط المفاهيم» ومثلت شعبة (أ) البالغ عدد طالباتها (24) طالبة 
المجموعة الضابطة التي درست النحو بالطريقة التقليدية(الاستقرائية). 

كافأت الباحثة بين طالبيات مجموعات البحث إحصائيا باستعمال تحليل 
التباين الأحاديء؛ ومربع كاي 2# متغيرات العمر الزمني» ودرجات مادة اللغة 
العربية 4 الامتحان النهائي للصف الأول إعداد المعلمات للعام الدراسي السابق 
2002-1: ودرجات مادة قواعد اللغة العربية 4 امتحان الشهر الأول» 
والتحصيل الدراسي للأبوين» ولم تكن هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
المجموعات الثلاث 2 هذه المتغيرات . 

وقد حددت الباحثة المادة العلمية التي تضمنت اغلب المفاهيم الواردة 2 
كتاب قواعد اللغة العربية المقرر تدريسه لطلبة الصف الثاني اعداد»ء البالغ 
عددها (15) مفهوماء وصاغت الأهداف السلوحية للموضوعات وكان عددها 
(239) هدفا سلوكياء واعدت خططا تدريسية لبها . 

ولأجل قياس اكتساب طالبات مجموعات البحث الثلاث للمفاهيم النحوية 
الل درستها التالعكة بنمسها كفن اتحفيرن كانياية التمرنة لني اسصمرت هايا 
دراسيا كاملاء باختبار تحصيلي تآلف من (60) فقرة من نوع الاختيار من 
متعددء والتكميل» والإجابة القصيرة» واتسم بالصدق والثبات» إذ استخدمت 
الباحثة الصدق الظاهري وصدق المحتوى؛ وقاست الثبات بطريقة التجزئة 
النصفية» وحسبت مستوى الصعوبة وقوة التمييز لكل فقرة من فقرات الاختبارء 
وفعالية البدائل غير الصتحيحة ف فقرات الاختياز من متعدد ومن اجثل قياس 
اتجاه طالبات مجموعات البحث الثلاث نحو قواعد اللغة العربية فقد أعدت 
الباحثة بنفسها مقياسا للاتجاه تألف من (33) فقرة موزعة على أريعة مجالات» 
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وبعد استعمال تحليل التباين الأحادي» وطريقة شيفيه 4# معالجة البيانات 
إحصائيا تمخضت هذه الدراسة # حدودها عن النتائج الآتية : 
1. لايوجد فرق ذودلالة إحصائية عند مستوى (0:05) بين متوسط 
درجات طالباتالمجموعة التجريبية الأولى» ومتوسط درجات طالبات 
المجموعة الضابطة ة اكتساب المفاهيم النحوية» . 
2 يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0:05) بين متوسط درجات 
طالات لحيو غة الفخرييية الخاضة ومشفو نط درجنات طالباتك المجموعة 
الضابطة 4 اكتساب المفاهيم النحوية»: لمصلحة المجموعة التجريبية 
الثائية . 
3. يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (2»05) بين متوسط درجات 
طالنات الحموعة التحريينة الفانية: ومكوسط دحاه«طالباة المجموعة 
التجريبية الأولى © اكتساب المفاهيم النحوية لمصلحة المجموعة 
التجريبية الثانية . 
4. لايوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى (0:05) بين متوسط درجات 
محموغات النحة القلاث 3 مقياسن الأتحام كحو ماد النحي 
وك ضوء نتائج البحث أوصت الباحثة بأهمية استعمال خرائط المفاهيم عند 
تدريس المفاهيم النحوية ‏ الصف الثاني إعداد المعلمات؛ وتصميم خرائط 
مفاهيم توضع © مقدمة كل موضوع وإطلاع مدرسي اللغة العربية ومدرساتها 
على خطوات بناء خرائط المفاهيم والسعي إلى تنمية اتجاهات مرغوبة لدى الطلبة 
نحو اللغة العربية ولاسيما النحو . 

وامتدادا لبذا البحث واستكمالا له اقترحت الباحثة إجراء دراسات مماثلة 
لفروع أخرى من اللغة العربية و4 مراحل دراسية مختلفة» وعلى الطلاب» ومقارنة 
خرائط المفاهيم ودورة التعلم بأساليب أو نماذج أخرى . (5/ 230-1) 
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الموسومة ب" اثر نماذج هيلداتابا وفراير و ريجيليوث ‏ اكتساب مفاهيم 
قواعد اللغة العربية واستبقائها وانتقال أثر التعلم لدى طالبات معاهد إعداد المعلمات. 


ولتحقيق هدف البحث اختارت الباحثة معهد إعداد المعلمات المستنصرية التابع 
للمديرية العامة لتربية بغداد / الرصافة الآولى» بصورة قصدية:» واختارت أربع شعب 
من شعب الصف الثالث 3# المعهد المذكور . 
وقد بلغت عينة البحث (133) طالبة بواقع (34) طالبة 4 المجموعة التجريبية 
الأولى» و(34) طالبة 3 المجموعة التجريبية الثانية» و(33) طالبة 3 المجموعة التجريبية 
الثالثة» و(32) طالبة 4# المجموعة الضابطة . 

أجرت الباحثة الخطوات الآتية لإتمام منهجية البحث وإجراءاته : 

1- اتبعت الباحثة تصميماً تجريبياً ذا الضبط الجزكي بأربع مجموعات (ثلاث 
تجريبية وواحدة ضابطة):؛ وقد درست الباحثة المجموعة التجريبية الأولى 
باستعمال أنموذج هيلداتاباء ودرست المجموعة التجريبية الثانية باستعمال 
أنموذج فراير» ودرست المجموعة التجريبية الثالشة باستعمال أنموذج 
ريجليوث: ودرست المجموعة الضابطة باستعمال الطريقة التقليدية. 

2- كوفتت الباحثة مجموعات البحث 3 المتغيرات الآتية : 

(العمر الزمني» والتحصيل الدراسي للأبوين؛ ودرجات اللغة العربية للعام 
الماضيء والقدرة اللغوية» والذكاء) . 

3- حددت الباحثة مفاهيم قواعد اللغة العربية للصف الثالث من معاهد اعداد 
الكلمات والبالفة (14) مقهوما . 

أت .ماقت البائحقة (199) هيدها تشلوكيا وطتنا لتسيتيف تنوم (وه9106) بف 
المجال المعرح ولمستوياته الستة . 
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افكت الباحتة ارم خطط امترد عه تحدوعات البتعت الأريه + الأو وفقاً 
لأنموذج هيلداتاباء والثانية وفقاً لأنموذج فرايرء والثالشة وفقاً لأنموذج 
ريجيليوث؛ والرابعة وفقا للطريقة التقليدية (الاستقرائية) 
آلعدّك التابحتة احشازين نعديين الآول لقياس انكعياك معام عر اعد :اللفة 
العريية واستبقائها ب ضوء الخريطة الاختبارية» لتحديد عدد الفقرات 
المطلوية» وتألف من (50) فقرة من نوع الاختيار من متعدد » والتكميل» 
والأخحانة:التضيرة» وقد اتكريدة الباعة سشى الضهرية والشرة التمهرية 
بك فعره وقتالية نكل يديل وحمي قاف الاختا راقعل طريهةة 
اركف الفدينقيةه إقزلة مسامسا الماك جين الفسفين امال معام 
ارتباط بيرسون (0.78) وبعد تصحيحه يمعادلة سبيرمان براون كان (0.88) 
تمواسامل عاش يغال» آنا الألصبار الخائ تس توصو العبيو لقيائن 
انتقا ل أكر التعلم + وهى كسيف البابحكة قات التسعحيه يظوية يكين فعا مين 
الزمن وقد بلغ (0.96) والاتفاق مع مصححة اخرى وقد بلغ (0.84) . 
كنع باحق الاتعسارين اديع علس تراه معموعات الث الأريع 
باشراف الباحثة نفسها وبعد مرور اسبوعين على الاختبار البعدي الآول 
أجرت الباحثة الاختبار البعدي للاستبقاء . وبعد أن صححت الباحثة أوراق 
الاجابات» حللت النتائج احصائياً باستعمال تحليل التباين الاحادي لمعرفة 
دلالات الفروق بق متجموعاتةالبتحث به اغقاز اكمبات ناميه قواعد 
اللفة الغررية واستعهانها والختار فال اكز الشه وا هفيك التامعة ارين 
قيفي لعرفة انهاه الفروق بين معموضات البح الأريع > الاحتبارين . 
وأظهرت النتائج ما يأتي : 
أ موق اتناك الستوضة الضدرويجة الأول اناف درنين امال 
أنموذج هيلداتابا على طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللاثئي 
درسن باستعمال أنموذج فراير وعلى طالبات المجموعة الثالثة اللائي 
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درسن باستعمال أنموذج ريجيليوث وعلى طالبات المجموعة الضابطة 
اللاثئي درسن بالطريقة التقليدية + اكتساب مفاهيم فواعد اللغة 
العربية واستبقاتها . 

تساوي طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللاثي درسن باستعمال 
أنموذج فراير مع طالبات المجموعة الثالثة اللاثئي درسن باستعمال 
أنموذج ريجيليوت + اكتساب مفاهيم قواعد اللفة العربية 
واستبقائها . 

تفوق طالبات المجموعة التجريبية الثانية اللائي درسن باستعمال 
أنموذج فراير على طالبات المجموعة الضابطة اللاثي درسن بالطريقة 
التقليدية كه اكسان مقاهيم قواعد اللغة العربية واستيقائها . 
تساوي طالبات المجموعة التجريبية الثالثة اللائي درسن باستعمال 
أنموذج ريجيليوث مع طالبات المجموعة الضابطة اللاثئي درسن 
بالطريفة القليونة ذا اكسات مقداهيه قواعيه اللعنة العرئينة 
واستبقائها . 


وأوصت الباحثة بضرورة أهتمام مدرسي اللغة العريية ومدرساتها بأستعمال 
تباخ هراد نايا وغراجو و زسحراينوية 2 حدريين معادي كراعم اللفه النربيةالطالينات 
معاهد إعداد المعلمات» وتنظيم دورات تطويرية لتدريب مدرسي اللفة العربية 
وتذها ها قا كفي رمعا ونين سكين شترفين الذمووة ا مها 
هذه النماذج عند زيارتهم لمدرسي اللغة العربية ومدرساتها. 


واعقناذا لون" بدت و استكهالا له اتترس انكف تحرام دزاساد واكك 
متغرات | حنؤق كالاذاهي: :و السبكير قافن قصياذ عق إحراء كرا كات موا كويد 
فروع اللغة العربية الأخرى ولمراحل دراسية مختلفة . (136-1/6) 
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